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EDITORIAL

POR UMA EDUCACAO FISICA ESCOLAR RADICALMENTE DEMOCRATICA

Pela primeira vez na vida me sinto nervoso para escrever um texto. Ja senti esse frio na
barriga quando falei a primeira vez para um grupo de pessoas em um evento ou na minha primeira
aula na escola. Todavia, sinto um misto de satisfacdo por participar da organizacdo de uma edicao
especial da Revista Brasileira de Educacédo Fisica Escolar (REBESCOLAR) em comemoracao ao
centenario de Paulo Freire e uma tristeza profunda pelo autoritarismo que vai ser fortalecendo no
territorio brasileiro com um governo reacionario e neoconservador. Digito essas palavras também
em um momento onde mais de 550 mil pessoas perderam a vida no Brasil por conta da COVID
19. Alguns amigos, conhecidos e familiares se foram antes da hora. Muitos que sobreviveram me
desapontaram de uma forma téo intensa que cheguei a perder a fé em dias melhores.

Destarte, quando comecei a receber o0s textos que irdo compor essa edicdo da
REBESCOLAR reacendeu na minha alma e no meu coragdo um sinal de esperanca por dias
melhores. Meu encontro com o patrono da educacdo brasileira foi ainda na Licenciatura em
Educacdo Fisica, quando uma professora solicitou uma pesquisa sobre o livro Pedagogia da
Autonomia. 1sso aconteceu no ano de 2007 e, desse momento até hoje, me aproximei e me afastei
constantemente das contribui¢des teodricas de Paulo Freire. Sempre defendi que a pratica politico-
pedagdgica da Educacdo Fisica precisava ser inspirada pelas teorias criticas de curriculo, mas ndo
tinha ideia que o pais em que nasci viraria de cima para baixo com um golpe juridico-midiatico-
parlamentar, avanco das politicas neoliberais e a intensificacdo de um discurso fascista dos
governantes de plantdo. Desde 2016 vejo a democracia brasileira ser destruida, mas por incrivel
que pareca essa realidade nefasta me reaproximou do pensamento freireano.

Nesse contexto, temas como Educacdo Fisica Escolar problematizadora, libertadora,
emancipatoria, critica, progressista, popular, dialdgica e participativa foram debatidos nos artigos,
apontando para outras epistemologias no debate curricular e da pratica politico-pedagdgica do
componente na Educagdo Basica. No meu processo formativo, cansei de escutar que o “DNA”
dessa area estava vinculado com os saberes biologicos e fisioldgicos, apartando as Ciéncias
Humanas de todo e qualquer debate na producédo de conhecimento cientifico.

Talvez, o recrudescimento do periodo democréatico alavancou novamente o debate critico
e dialogico da area, apontando para a criagdo de um movimento critico-libertador da Educacéao

Fisica Escolar brasileira. Com toda a certeza, 0 movimento renovador da década de 1980

REV. BRAS. DE EDUC. FiLS. ESCOLAR
SETEMBRO 2021 - EDICAO ESPECIAL

Pégina4



\LD ISSN 2763-7603 - Publicacao Online

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

contribuiu e muito com o que produzimos no seculo XXI, mas reposicionamos esse debate com as
experiéncias educativas das professoras e dos professores que se encontram nas escolas brasileiras,
trazendo outro sentido e significado para a luta relacionada com a construgdo de uma sociedade
equitativa, diversa e que respeite os valores da democracia.

Se eu pudesse te encontrar hoje professor Paulo Freire, eu diria para o senhor que ndo temos
muito para comemorar nos seus 100 anos, mas sem as suas contribui¢@es seria impossivel viver e
produzir saberes criticos, revolucionarios e progressistas nesses tempos. O senhor politizou o
debate da Educacéo Fisica Escolar, mostrando que 0 menino popular possui um potencial cultural
enorme para transformar a realidade das periferias desse pais, enfatizou a importancia de se
conscientizar com densidade sobre a realidade vivida pelos grupos oprimidos, apresentou a
esséncia de uma formacdo humana e dialdgica para a classe trabalhadora, possibilitou que nunca
deixassemos de acreditar em inédito-vidveis em contextos educativos cada vez mais precarios e
autoritarios.

Eu diria olhando nos seus olhos que sem o0s seus escritos a minha vida teria perdido o
sentido. Por conta de tudo que aprendi contigo me encho de esperanca para continuar lutando com
a lente dos grupos oprimidos, transformando o pensamento freireano, combatendo as
desigualdades sociais, valorizando as diferencas culturais, respeitando os valores democraticos e
aceitando que sou um ser contraditério que muitas vezes se perde na luta, mas se encontra
novamente na vida de um educador que foi exilado, preso, impedindo de falar o que pensava,
humilhado, mas deixou a sua marca historica na vida de muitos sujeitos. Ninguém vai poder tirar
da minha alma a emocéo de ler Paulo Freire.

Desejo que os leitores e as leitoras se emocionem como eu ao ler os artigos que fazem parte
dessa edicdo da REBESCOLAR e que 0 movimento critico-libertador que se consolida com esses
textos ganhe forca nas Universidades, nas escolas, nos projetos sociais e em todos 0s ambientes
educativos em que possamos ampliar a leitura critica de mundo dos/das estudantes sobre as
praticas corporais, buscando a sua conscientizacdo e a transformacao social. Ninguém vai calar a
nossa voz. E momento de se unir contra toda e qualquer forma de opressao e discriminacio. Vocés
me mantiveram vivos. Espero que esse texto ajude a manter todos e todas nessa luta.

Finalizo esse editorial dizendo que espero no futuro viver, ver e produzir uma Educacdo
Fisica Escolar radicalmente democratica. Sem Paulo Freire, essa utopia seria impossivel!!!!

Sé&o Paulo, 29 de julho de 2021.
Daniel Teixeira Maldonado
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EDUCACAO FISICA ESCOLAR CRITICA E EDUCACAO LIBERTADORA:
REPOSICIONAMENTO PELA PEDAGOGIA DO OPRIMIDO NO PROCESSO DE
DESCOLONIZACAO CURRICULAR

Fabiano Bossle!

“O meu corpo, faca sempre de mim um homem que questiona”.
(FRANTZ FANON, 2008, pagina 191)

RESUMO

Este artigo trata da Educacéo Fisica Escolar e da Educacéo Libertadora de Paulo Freire. Para tal,
foi delimitada uma pergunta, na condigdo de uma problematizacdo do conhecimento: como a
Educacao Libertadora de Paulo Freire nos inspira / nos desafia ao reposicionamento da Educacao
Fisica Escolar critica? Fundamentalmente a partir da obra seminal Pedagogia do Oprimido,
emergiram quatro apontamentos tematicos para sulear as reflexdes: 1) da analise de conjuntura a
leitura de mundo; 2) [...] € a “educacdo bancaria” segue viva e forte no processo de colonizagio
curricular; 3) as palavras e as praticas corporais do mundo do estudante; 4) descolonizar a
educacdo, descolonizar os curriculos e a Educacdo Fisica Escolar — compromisso politico
pedagdgico para uma Educacao Libertadora.

Palavras-Chave: Educacéo Fisica Escolar. Educacéo Libertadora. Pedagogia do Oprimido.

ABSTRACT

This article treat with the School Physical Education and the Liberating Education of Paulo Freire.
To this end, a question was delimited, on the condition of a problematization of knowledge: how
Paulo Freire's Liberating Education inspires / challenges us to the repositioning of critical School
Physical Education? Fundamentally from the seminal work Pedagogy of the Opressed, four
thematic notes emerged to guide the reflections: 1) from the analysis of the situation to the reading
of the world; 2) [...] and “banking education” remains alive and strong in the process of curricular
colonization; 3) the words and bodily practices of the student's world; 4): decolonize education,
decolonize curriculum and School Physical Education - political and pedagogical commitment to
a Liberating Education.

Key-Words: School Physical Education. Liberating Education. Pedagogy of the Opressed.

PALAVRAS PARA COMECAR
Este texto foi produzido a partir de um encontro com colegas de uma disciplina do

Programa de P0s-Graduacdo em Educagdo Fisica da Faculdade de Educacéo Fisica (FEF) da

! Professor Associado da Escola de Educacéo Fisica, Fisioterapia e Danga (ESEFID) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Professor Permanente do Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias do Movimento Humano
atuando na linha de pesquisa Formagdo de Professores e Pratica Pedagégica. Pos-doutorado em Ciéncias do
Movimento Humano pela UFRGS (2010). Doutorado em Ciéncias do Movimento Humano pela UFRGS (2008).
Mestrado em Ciéncias do Movimento Humano pela UFRGS (2003).
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Universidade de Campinas (UNICAMP)?. O desafio em refletir as possibilidades progressistas e
criticas da Educacédo Fisica Escolar ttm me provocado em estudar e pesquisar a perspectiva da
Educacao Libertadora de Paulo Freire faz algum tempo. E para isso, esclareco que as reflexdes
compartilhadas nesta producdo emergem, fundamentalmente, das leituras do livro Pedagogia do
Oprimido (FREIRE, 1970) e de alguns outros autores que problematizam os temas da opressao e
da colonizagéo e, de seus desdobramentos e implicagfes nas ciéncias, nos conhecimentos, nas
culturas, na politica e na Educacdo. Essa atitude politica e epistemoldgica é coletiva e
compartilhada nas pesquisas que produzimos.

Quero dizer com isso que com esse texto eu represento meus colegas de grupo de pesquisas,
o Didatica e Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica (DIMEEF) e os conhecimentos
produzidos em cada uma das investigacdes de mestrado e doutorado. Sobretudo, de uma posicéao
politica da atividade cientifica que é delimitada por uma clareza sobre, afinal, “a quem nos
servimos com a nossa ciéncia”, que foi uma questdo proposta pelo Paulo Freire num texto
publicado no livro do Carlos Rodrigues Brand&do (1981). E essa questdo também foi suleadora de
um capitulo que escrevemos (BOSSLE et al, 2020a) no livro “Por uma Perspectiva Critica na
Educacdo Fisica Escolar: ensaiando possibilidades” (VON BROROWSKI; MEDEIRQOS;
BOSSLE, 2020). Justamente porque essas questdes também orientam nossas curiosidades em
relacdo as narrativas e teorias que foram generosamente compartilhadas pelo Paulo Freire, tanto
guanto a nossa praxis, na escola e na vida, interpretando as realidades, compreendendo o mundo
para transformar ele num lugar e num tempo de mais humanidade, justica social e justica
curricular. Esse movimento faz parte de um processo no qual a reflexdo e a acdo vao mesmo se
constituindo como elementos que sdo basilares de uma educacdo que se propde ser libertadora.
Dai que nos ndo fazemos isso sozinhos, isolados e indignados a distancia dos fenémenos, de uma
forma neutra. NOs fazemos isso nos encontros nos quais nos conectamos intersubjetivamente pelo
compromisso de ser mais, aprendendo uns com 0s outros.

Nesse sentido, compreender as nossas proprias experiéncias com a Educacéo Fisica e com
a instituicdo social escola é fundamental para a Educacéo Libertadora. Por exemplo, partindo dos
13 anos na condicdo de estudante da Educacdo Basica, para minha experiéncia de 20 anos de
magistério na condicao de professor de Educacdo Fisica na escola, na Educacdo Basica, 0s 4 anos

de formacéo inicial, os 9 anos de formacdo na Po6s-Graduagdo, os 9 anos de orientacdo de

2 Palestra "Educacdo Fisica Escolar e Educacdo Libertadora de Paulo Freire" proferida no dia 28/04/2021 para os
alunos da disciplina FF156 - Seminarios Avangados em Educacéo Fisica Escolar do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Campinas, ministrada pela Professora Doutora Elaine Prodécimo.
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estudantes de mestrado e doutorado, os 20 anos de Ensino Superior e os 34 estudando Paulo Freire
e Educacéo Libertadora (desde 1987), esse percurso tem revelado a compreensdo da historia como
possibilidade (FREIRE, 1996), e ndo na condicdo definitiva e determinista de que ela, historia, é
a versdo oficial, desconsiderando as narrativas das experiéncias dos grupos historicamente
desassistidos, silenciados e negados. Compreender a historia, e esses 521 anos de colonizacgéo e as
suas implicacbes na Educacdo e na Educacdo Fisica Escolar, é fundamental para reposicionar
nossas proprias experiéncias como parte da historia que estamos escrevendo nos desafios que se
colocam para uma renovacao progressista da Educacdo Fisica Escolar (BOSSLE, 2020b), e eu
reitero, também, pela Educacéo Libertadora de Paulo Freire.

Ao assumir a Educacdo Libertadora do Paulo Freire como uma das possibilidades para
reposicionar a transformacao da Educacdo Fisica Escolar brasileira, eu reconheco as experiéncias
valiosas de outras teorizacfes que também se inscrevem na convergéncia de um entendimento da
histéria como possibilidade. E hd uma histéria em nosso subcampo - subcampo que é um conceito
defendido pela pesquisadora Jéssica Frasson (2020), ao delimitar a Educacdo Fisica Escolar na
condicdo de um subcampo do campo Educacéo Fisica - que se materializa no reconhecimento das
nossas experiéncias politicas, porque pedagdgicas, com as realidades com o qual criancas, jovens
e adultos em processo de escolarizacdo, interpretam as manifestaces da cultura corporal de
movimento e produzem significados particulares do componente curricular. Entdo, para sulear o
texto que apresento aqui, me posiciono a partir de uma pergunta, de uma problematizacdo do
conhecimento: como a Educacdo Libertadora de Paulo Freire nos inspira / nos desafia ao
reposicionamento da Educacéo Fisica Escolar critica?

Essa pergunta que eu apresento opera numa perspectiva de orientacdo analitico-reflexiva,
mas, também se inscreve no campo das possibilidades gnosioldgicas (FREIRE, 1977). Facgo essa
afirmacdo ao reconhecer as praticas educativas que sdo construidas no chdo das escolas e o
potencial emancipador das pessoas, fundamentalmente das professoras e dos estudantes, e das suas
experiéncias mediadas por fendmenos ou objetos que sdo, nas palavras do Paulo Freire,
cognosciveis (idem) — que séo das experiéncias de conhecer.

Para oferecer mais consisténcia as analises e reflexfes aqui propostas, gostaria de
acrescentar a pergunta suleadora do texto, uma cena da realidade da Educacdo Fisica Escolar
brasileira: 0 meu colega Marcio Cardoso Coelho, que esta realizando seu doutorado conosco, uma
autoentografia sobre a negritude nas aulas de Educacéo Fisica Escolar, e que tem como referéncias
centrais 0 Paulo Freire e o Abdias Nascimento, identificou em uma publicacdo de uma obra
destinada ao componente curricular Educacéo Fisica, do 3° ao 5° ano, do Ensino Fundamental, e

distribuido no Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) a atividade “capitao do
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mato pega escravo”. Consta no texto que a brincadeira também pode ser encontrada com outro
nome, o de “feitor pega escravo”. Entdo, 0 texto explica 0 que era o capitdo do mato, o que era o
feitor, e orienta que deve se escrever com giz no chdo as palavras senzala e quilombo. A
brincadeira consiste em organizar as criangas em trés grupos, um de “capitdes do mato”, outro
grupo, na senzala e, outro, no espaco “quilombo”. Os “capitdes do mato” devem perseguir 0s
“escravos” que tentarem fugir da “senzala” para o “quilombo”. No texto ainda € apresentado que
é possivel trocar de papéis e que ela se constitui em atividade “ladica”.

Feita a apresentacdo de uma cena da realidade da Educacdo Fisica Escolar brasileira e
apresentada a pergunta suleadora do texto, deixo claro meu compromisso em retomar ambas ao
final. Isto posto, passo a apresentar quatro apontamentos tematicos possiveis para uma Educacéao
Fisica Escolar na perspectiva da Educacéo Libertadora de Paulo Freire, enfatizando sua condicéo
de inacabamento e de permanente exercicio de analise critica, visto se constituir em interpretacao

particular:
Apontamento Tematico 1: da anélise de conjuntura a leitura de mundo

O sociologo e cientista politico Herbert de Souza, o Betinho, escreveu em 1984 o livro

3

“analise de conjuntura”. Nele, define a analise de conjuntura como “uma leitura especial da
realidade” e também, que ela ndo é somente parte da arte politica como €, em Si mesma, um ato
politico”. Assim, ele vai sugerir algumas categorias que orientam a analise do que esta acontecendo
nas cenas econémicas, politicas, sociais e eu incluiria ai, num ato de atrevimento, pedagdgicas.
Uma analise de conjuntura seria um movimento inicial para entender os acontecimentos e
as forcas que atuam na realidade. O Brasil de 2021 convive com uma pandemia pela SARS-CoV-
2 COVID 19, para a qual nos revelamos absolutamente despreparados no enfrentamento e que nos
forca aos cuidados da ado¢do do distanciamento social. Destarte, 0 ensino remoto se constituiu na
forma possivel para dar continuidade aos processos de formacdo na Educacdo Bésica, no Ensino
Superior e em nivel de Pds-Graduacdo Stricto Sensu. Em um pais que apresenta um abismo em
termos de distribuicdo de renda, entre 0s poucos muito ricos e 0s muitos muito pobres, o estrato
menos favorecido economicamente da populacdo brasileira novamente se vé as margens das
politicas publicas de acesso a educagdo, visto que as condigdes tecnoldgicas para o ensino remoto
ndo sdo acessiveis para todos. E possivel incluir nessa analise de conjuntura os efeitos da
intensificacdo do trabalho docente na saude dos trabalhadores em educacdo e as implicagdes
didatico-metodoldgicas nas préaticas educativas ndo mais no chdo das escolas, mas em frente aos

computadores.
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E a leitura de mundo para Paulo Freire € aquela que se coloca como desafio do conhecer o
conhecer do outro em sua realidade, reconhecendo as subjetividades e mirando a intersubjetividade
por uma compreensdo do mundo, que precede a palavra (FREIRE, 1985). Na modalidade
distanciada de ensino que estamos fazendo nesse momento de pandemia, a realidade dos grupos
populares parece se colocar a margem de nossas possibilidades materiais objetivas para mediar o
processo de leitura do mundo, visto que a auséncia de planejamento e de politicas publicas
desenvolvidas neste periodo, de modo geral, parecem ndo atender os grupos historicamente
oprimidos.

Articular a analise de conjuntura com a leitura de mundo como parte da Pedagogia do
Oprimido (1970), é um movimento importante para uma Educacdo que se pretende Libertadora,
porque se trata da recuperacdo de sua humanidade. H&4 uma descoberta critica das condicGes e das
forcas de opressdo que vdo se delineando historicamente como imposicdo de ser menos pelos
campos da economia, da politica, da Educacéo, da Educacéao Fisica Escolar e porque néo dizer, da
ciéncia.

Em uma tese de doutorado apresentada no ano passado, outro colega de grupo de pesquisa,
Tiago Nunes Medeiros (2020), defendeu que para haver um reposicionamento critico da Educacao
Fisica Escolar, de uma perspectiva critica, € fundamental que se examine as forcas de opresséo e
que demarcam uma posi¢do definida historicamente para o componente curricular na escola. E é

disso que pretendo falar nesse proximo apontamento tematico.

Apontamento Tematico 2: [...] e a “educagdo bancaria” segue viva e forte no processo de

colonizagéo curricular

A leitura da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (1970) reforca a tese de que estudar é
uma tarefa dificil, que requer uma atitude critica sistematica e uma disciplina intelectual que
somente se adquire com a pratica (FREIRE, 1985). Pois € justamente na construcao dessa atitude
critica que Paulo Freire entende que a educacdo bancaria ndo emerge, ou seja, quanto mais as
classes populares desvelam/descobrem a realidade objetiva e sentenciada como dada pela histéria,
como uma versao definitiva dos tempos e lugares de opresséo e sobre o qual devem produzir uma
acdo transformadora, tanto mais produzem condigOes de se apropriar dela criticamente.
Obviamente que na atual conjuntura esse pensar encharcado de legitimidade se torna perigoso!

Mas desde a chegada dos jesuitas por essas terras que a educacgéo se impde como forma de
negacao dos saberes, praticas e relagdes com o mundo dos grupos historicamente oprimidos, em

detrimento de uma educacdo que privilegia uma racionalidade epistemoldgica do colonialismo
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ocidentalocéntrico (SANTOS, 2019). E verdade que a legislacéo brasileira avanca com passos de
formiga para demarcar a educacdo como um direito, 0 que é uma importante revisdo da negacao
que até pouco tempo atras pesava de maneira desumana sobre géneros e grupos étnicos. E inegavel
que as politicas afirmativas de cotas possibilitaram a inclusdo de grupos historicamente excluidos
dos processos de educacao formal. Contudo, como tém feito isso? Como, de fato, tém tratado esses
grupos no processo formal de acesso ao conhecimento? Qual ou quais conhecimentos e préaticas
tém sido privilegiados? Como pergunta brilhantemente Michael Apple (1997), “o conhecimento
de quem é mais valioso”?

Essas questdes me remetem a pensar o curriculo. Obviamente, ndo somente o reducionismo
disciplinar de uma matriz curricular, mas também o conjunto de conhecimentos, préaticas
educativas e identidades pensadas numa perspectiva radicalmente descolonizadora e intercultural,
e em sua potencial capacidade de libertacéo e transformacéao da sociedade por operar nas margens,
com 0s grupos historicamente oprimidos.

Dentre minhas atividades na UFRGS, que incluem ensino e pesquisa da Educacéao Fisica
Escolar, eu também sou tutor indigena. Eu realmente tenho orgulho de também ter essa funcéo e
ser desafiado a aprender diariamente com ela e sobre ela. Pois recentemente e com muito atraso,
no semestre passado formamos o primeiro professor de Educacdo Fisica indigena, da etnia
Kaingang, na Escola de Educagdo Fisica, Fisioterapia e Danga da UFRGS. Mas o percurso desse
estudante indigena no Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica foi marcado por dificuldades na
compreensdo de alguns conhecimentos. Ocorreram reprovacdes e 0 surgimento de sentimentos de
depreciacao por causa de um processo com o qual ndo se sentia pertencer. O curriculo e o percurso
a ser percorrido pelo entdo estudante indigena eram 0s mesmos de todos os outros estudantes do
Curso. Salvo poucas exce¢des, as praticas educativas eram pensadas numa perspectiva didatico-
pedagdgica Unica e em acordo com o que professores definiam, contemplando a autonomia que
Ihes cabe na universidade.

Esse estudante indigena, hoje professor de Educacédo Fisica, realizou todo o curso sendo
também professor e diretor de escola indigena, no entorno de Porto Alegre. Seu percurso é marcado
pela apreensdo do mundo da cultura e da escola indigena, numa aldeia kaingang, e pela formagéo
numa Educacéo Fisica oferecida pela UFRGS. N&o raras vezes, pensou em desistir (...). O que por
um lado, forcaria de maneira intensa as discussdes sobre a educacdo desses grupos étnicos na
Universidade e, por outro, o absoluto fracasso da politica curricular pensada para esses sujeitos.

Navegando pelas redes sociais no final de dezembro de 2020, eu encontro uma matéria
num jornal do Para, cujo titulo foi “Educador Defende Curriculo Diferenciado”. O Marcos

Vinicius da Costa Lima, pesquisador do projeto Nova Cartografia Social da Amazonia, na
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Universidade Federal do Pard (UFPA), de acordo com a matéria, defendeu o enfrentamento da
evasdo escolar pelos indigenas que ndo conseguem acompanhar as linguagens dos professores ndo
indigenas, com a implementacdo de unidades de ensino multilinguisticas e com matrizes
curriculares diferenciadas para esses grupos no espaco urbano. De acordo com ele: “[...] as
instituicbes de ensino precisam se adequar as novas demandas de povos e comunidades
tradicionais de comunicagdo corporal — comportamento transcultural e interpessoal) e verbal
multilingue, que escolheram viver nos espagos das cidades [...]".

Eu entendo que essa questdo € importante para a descolonizacdo dos curriculos. Os
exemplos que apresentei reforcam a cristalizacdo do ensino de carater homogeneizador e que
privilegia conhecimentos e préaticas de certos grupos, negando a todos 0s outros grupos a
possibilidade de ter contemplada as suas formas de ler o mundo, suas culturas, seus signos e
simbolos proprios de suas linguagens e manifestagdes, ou seja, de serem eles mesmos e de serem
mais (FREIRE, 1970). Algumas pessoas defendem que para aprender inglés, é preciso pensar em
inglés. Correto. Mas quando tratamos do aluno indigena, por exemplo, ndo ou¢o com a mesma
propriedade e énfase a defesa de que precisamos aprender as linguagens Kaingang, Guarani,
Xogleng, Charrua, Kariri Xocd, Krenak, Patachd, Karipuna, Macuxi, Guajajara, e tantas outras.
Ou ainda, a ancestralidade das diferentes linguagens Africanas e, também, da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), por exemplo.

Dessa forma, eu reitero a atualidade e a relevancia da Educacdo Libertadora de Paulo
Freire, pela Pedagogia do Oprimido, e em oposi¢cdo a uma educacdo bancaria, que ainda se
encontra entranhada na prépria constituicdo da identidade educacional brasileira e que tem servido
bem de instrumento de exclusdo dos grupos historicamente oprimidos. E isso tem ocorrido
principalmente porque os curriculos seguem reproduzindo a ldgica de colonizagcdo da norma
epistemoldgica dominante (SANTOS; MENESES, 2010), reforcando praticas cientificas
engendradas nas praticas sociais naturalizadas na invasdo cultural, pela cultura do siléncio
(FREIRE, 1979). E por mais que em alguns momentos os curriculos tenham contemplado
expressdes e 0 direcionamento para atitudes progressistas e criticas, parecem ndo conseguir se
livrar da heranca e perpetuagdo de uma educacdo bancaria, descolada e deslocada da realidade do
mundo do estudante, de sua experiéncia existencial, para depositar nesses estudantes 0s contetdos

de uma narrativa imposta pelo conhecimento domesticador e opressor (FREIRE, 1970).

Apontamento Tematico 3: as palavras e as praticas corporais do mundo do estudante
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Se partimos do principio fundante da Educacdo Libertadora de que ela € uma pedagogia
nédo para o estudante, mas pedagogia dele, nossa compreensdo remete ao reposicionamento por
uma Pedagogia do Oprimido. E dele quer dizer exatamente que ndo ha imposicdo, mas dialogo, e
que isso ndo € meramente conceito, mas pratica educativa construida com o estudante e suas
significacOes a partir de suas experiéncias existenciais. As narrativas sempre generosas, repletas
de humanidade e de consciéncia de libertacdo de Paulo Freire sobre suas experiéncias com a
alfabetizacdo das classes populares e grupos oprimidos, revelam possibilidades politico-
pedagdgicas do letramento que supera a forma colonizadora da opressdo da educacdo bancéria.

Isto posto, dai emerge mais um aspecto importante, de que € pelas narrativas das
experiéncias existenciais dos estudantes das classes populares e grupos historicamente oprimidos
que vamos construir uma pedagogia deles, na mediagcdo com os fendmenos que constituem tanto
0 pensar gquanto as linguagens e manifestaces da realidade do mundo deles. Talvez seja
importante sublinhar que ndo é na teorizacdo e nem no reducionismo da Pedagogia do Oprimido
em método instrumental que a libertagdo vai emergir. Entendo que pelo reconhecimento do mundo
pelo estudante e com o despertar de uma atitude critica que conduz a conscientizacdo e a
racionalidade emancipadora e Libertadora.

Por exemplo, no documento “O Menino Popular e a Educacao Fisica”, de 1989, Paulo
Freire, entdo Secretario Municipal da cidade de S&o Paulo, escreve uma mensagem aos educadores
da Rede Municipal de Ensino. Nela, Paulo Freire comunica a suspenséo dos exames médicos dos
estudantes como um pré-requisito para as aulas de Educacéo Fisica. Paulo Freire se posiciona na
defesa de que os estudantes ndo podem ser submetidos a exercicios fisicos extenuantes realizados
nas aulas de Educacdo Fisica nas escolas, por entender que seria “uma pratica pedagogica
inadequada” (FREIRE, 1989). A preocupacdo de Paulo Freire era, no final dos anos 1980, com a
realizacdo de atividades nas aulas de Educacdo Fisica que ndo alcancassem as significacfes do
universo cognocescente dos estudantes das classes populares, por isso, a mensagem ¢é dirigida aos
professores de Educacdo Fisica da Rede de Ensino da cidade de S&o Paulo a época.

Talvez seja importante retomar que € nesse tempo que estdo ocorrendo movimentos
politicos de rompimento com formas opressivas de estado e de renovacdo democréatica no Brasil,
tanto quanto, inspirando ou se articulando concomitantemente com os movimentos de renovagéo
progressista na Educacdo e na Educacao Fisica brasileira. Na comunicacdo de Paulo Freire aos
professores de S&o Paulo fica evidente a disposicao para a construgdo de um outro projeto politico-
pedagdgico de escola, no qual algumas praticas evidenciam a auséncia de sentido na escola e com

a educacdo das classes populares, delas, ndo para elas.
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Um outro destaque € de que a critica de Paulo Freire ndo €, de maneira alguma, ao exercicio
fisico, mas as formas desprovidas de uma pedagogia deles, estudantes. Inclusive, na sequéncia
dessa mensagem, Paulo Freire (1989) esclarece que séo os atletas que podem ser submetidos as
condicdes de exercicios extenuantes em competicdes, ndo os estudantes das classes populares que
frequentam as escolas publicas e que, de acordo com Freire, “as criancas populares teriam uma
pratica de atividades fisicas que demandariam esfor¢os bem maiores do que os praticados nas aulas
de Educagdo Fisica” (FREIRE, 1989, p. 10). Logo, ndo h&d uma negacédo do exercicio fisico, mas a
necessidade de rever o projeto e as pedagogias das classes populares — delas, ndo para elas.

E é desta forma que expressdes como linguagem, palavra, corpo, pesquisa do universo
vocabular/corporal, palavras geradoras/praticas corporais geradoras se constituem em importantes
conceitos e também em relevantes aspectos da Pedagogia do Oprimido e da Educacdo Fisica
Escolar na Educacdo Libertadora. O corpo na perspectiva da Pedagogia do Oprimido assume a
consciéncia intencionada do mundo (FREIRE, 1970), logo, é corpo consciente que se materializa
na pratica problematizadora de suas relagdes com o mundo, por uma pedagogia dele em sua
realidade — que é vocabular, que é corporal — e em oposi¢do a uma consciéncia mecanizada da
educacdo bancéria, que o torna objeto de depdsito de conteido. E aqui estou destacando de uma
pedagogia problematizadora que entende 0s sujeitos, os estudantes, na condicdo da boniteza de
um corpo consciente numa Educacdo Fisica que reconhece outros saberes, conhecimentos, praticas
corporais e manifestacdes da cultura corporal do mundo das linguagens corporal e vocabular dos
grupos populares e étnicos distintos que sdo oprimidos por uma racionalidade curricular
persistentemente colonizadora. Paulo Freire ndo pensa o corpo fora das relacdes das pessoas com
a realidade, pelo contrério, é a partir do que as pessoas estdo vivendo que se desvelam relacdes
com o corpo — e dai com as linguagens, 0 movimento, as praticas corporais, a cultura, e as
manifestacdes da cultura corporal de movimento.

Defender a Educacdo Fisica Escolar na perspectiva da Educacdo Libertadora de Paulo
Freire ndo significa, de forma alguma, entender os conceitos e aplicar o método. Eu entendo que
significa um compromisso com a educagéo popular e com uma Pedagogia do Oprimido, ndo para
ele. N&o existem receitas! De uns tempos para ca, foram publicadas produgdes das experiéncias
existenciais de estudantes das classes populares e de grupos étnicos distintos, sendo muito bem
traduzidas por professoras e professores de Educagédo Fisica que se forjam na atitude critica de
uma renovagao progressista da Educacdo Fisica Escolar. E eu tenho aprendido muito com eles
sobre essas experiéncias narradas.

Como destaca muito bem o Tarcisio Mauro Vago no belissimo prefacio do livro

“Linguagens na Educacédo Fisica Escolar: diferentes formas de ler o mundo” (MALDONADO;
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NOGUEIRA; FARIAS, 2021), a referida obra é “um partilhar de experiéncias” no qual o Vago
identifica que h& muito de Paulo Freire em todas as suas paginas, mesmo que as abordagens sejam
diversas, distintas e talvez polissémicas sobre as linguagens, entendidas pelos organizadores como
representacdes culturais. De todas as formas, as palavras e as praticas corporais do mundo dos
estudantes requerem um alinhamento a apreensdo da realidade por uma Pedagogia do Oprimido,
novamente, dele, ndo para ele. Esse deslocamento didatico visa superar a colonizacdo persistente
do curriculo colonizador e da educagdo bancéria, e € no que Paulo Freire denominou de
investigacdo do universo tematico do povo (FREIRE, 1970), ou, 0 conjunto de seus temas
geradores que implica uma articulacdo por dentro de uma teoria que orienta a metodologia
sustentada na dialogicidade da Educagdo Libertadora. Citando pontualmente Paulo Freire, me
permito ler o seguinte trecho: “[...] 0 que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens,
como se fossem pecas anatdémicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a sua realidade, 0s
niveis de sua percepcéao desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se encontram envolvidos
seus temas geradores” (FREIRE, 1970, p. 117). Dessa forma, no esforco de uma sintese deste
apontamento que tratou “das palavras e das praticas corporais do mundo dos estudantes”, é
possivel compreender que a Educacdo Libertadora opera na construcdo intersubjetiva do
pensamento-linguagem da experiéncia existencial do estudante em sua realidade, na sua forma de

ser no mundo.

Apontamento Tematico 4: descolonizar a educacao, descolonizar os curriculos e a Educacéo

Fisica Escolar — compromisso politico pedagogico para uma Educacéo Libertadora

Para este ultimo apontamento eu retomo o combinado inicialmente em articular a pergunta
suleadora do texto, “como a Educacdo Libertadora de Paulo Freire nos inspira / nos desafia ao
reposicionamento da Educacdo Fisica Escolar?”, com a cena da “brincadeira” intitulada “Capitdo
do Mato Pega Escravo”, apresentada num livro didatico e amplamente distribuido pelo PNLD as
escolas e aos professores de Educacdo Fisica do pais. Para esse encerramento do texto, acrescento
uma andlise critico-reflexiva para o apontamento tematico, a partir de uma tese em construcéo
sobre a descolonizacdo da Educacao Fisica Escolar.

Para tal, o reposicionamento da Educacdo Fisica Escolar se situa em acordo com um
aspecto da analise de Valter Bracht (2019, p. 28), de que ela — Educacdo Fisica — precisa ser
constantemente reinventada para ndo deixar de existir. Contudo, essa reinvencdo, demarcada por
um reposicionamento critico, passaria por uma compreensdo em profundidade das experiéncias

existenciais dos estudantes nas escolas, em que fenbmenos, signos e simbolos sdo compartilhados
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e expressados na pluralidade das manifestacdes culturais e corporais das situacfes gnosioldgicas
produzidas nas aulas de Educacdo Fisica nas escolas, de modo que esse conhecimento opere numa
perspectiva de transformacéo pelo conhecimento.

Uma andlise de algumas producdes cientificas em periodicos, ou em dissertacdes de
mestrado e teses de doutorado, provavelmente indicaria um conhecimento cientifico que circula
sob determinadas pautas e orienta¢fes da ciéncia hegemonica. Ja, a partir de uma outra perspectiva
de analise, feita a partir das experiéncias existenciais dos encontros de estudantes e professoras
com as realidades, 1&4 do chdo das escolas, apontariam - como tém apontado - a resisténcia das
classes populares e grupos historicamente oprimidos em defesa das suas culturas e das suas
manifestacBes corporais a imposi¢do da invasdo cultural pela racionalidade epistemoldgica do
curriculo colonizador e da “norma epistemoldgica dominante” (SANTOS; MENESES, 2010).

Uma parte expressiva dessa producdo que leva em consideracdo as experiéncias
existenciais tem se sustentando na perspectiva da Educacdo Libertadora de Paulo Freire,
renovando por dentro, assumindo uma atitude critica por uma pedagogia do oprimido, que é deles,
e ndo para eles. O curriculo colonizador encontra no discurso fatalista a aderéncia necessaria a sua
perpetuacdo, porque € desesperancoso e em 0posicdo a esperanca de uma renovacdo pelo
reposicionamento de uma Pedagogia do Oprimido na Educacéo Fisica Escolar.

Esse processo de reposicionamento requer a atitude critica para a descolonizagdo da
Educacdo, dos curriculos e da Educacao Fisica Escolar. Na atual racionalidade epistemolégica dos
curriculos, dos conhecimentos disciplinarizados e organizados de maneira fragmentada e
desconectada da realidade dos estudantes, e que recorre a estratégias e procedimentos didaticos
legitimados por instituicdes e organizacOes internacionais que visam um processo de ampliacdo
da colonizacao pelo conhecimento, evidenciamos uma narrativa da historia como impossibilidade
crescente para 0s grupos populares e historicamente oprimidos. Ndo somente 0s conhecimentos,
mas as formas e as praticas curriculares reforcam no processo de escolariza¢do a pedagogia da
opressao, da dominacgéo e da invasao cultural.

A cena da “brincadeira” intitulada “Capitao do Mato Pega Escravo”, apresentada no livro
didatico de ampla circulacdo nas escolas e para os professores e professoras de Educagéo Fisica
do pais, revela uma Educacédo, e obviamente, uma Educacéo Fisica Escolar, que naturalizou a
colonizagdo ao ponto de a consciéncia mecanizada e ingénua da realidade, se sobrepor a
compreensdo da histéria como possibilidade. A brincadeira aléem de negar uma das maiores
tragédias da histéria da humanidade, de negar as lutas didrias dos negros por respeito e
humanidade, tanto quanto por sua negritude, como defendeu Aimé Césaire (2020), como

afirmacdo politica e cultural em recusa & dominacéo colonial, refor¢ca uma pedagogia do opressor,
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daquilo que Fanon (2019) chamou de renovacdo do racismo pelo conjunto cultural que o informa
e da colonizacgéo curricular em curso pela cultura do siléncio.

Esse é um dos exemplos que evidenciam a colonizacdo das experiéncias no curriculo e na
Educacao Fisica Escolar. Existem muitos outros que reforcam a racionalidade epistemolégica da
colonizacao que sustenta os curriculos e as praticas disciplinares. Uma Educacéo Fisica Escolar
na perspectiva da Educacéo Libertadora de Paulo Freire é descolonizadora porque é Pedagogia do
Oprimido, dele, ndo para ele. Ela se pauta pela experiéncia existencial dos estudantes em sua
relacdo de apreensdo e leitura do mundo com os conhecimentos do componente curricular na
escola, numa epistemologia existencial e demarcatoria do reconhecimento e do reposicionamento
dos grupos historicamente oprimidos e de suas formas particulares de ser no mundo, logo de “ser
mais” (FREIRE, 1970), pela descolonizacdo de um compromisso politico-pedagdgico da
Educacao Libertadora.

Por fim, a Educacéo Fisica Escolar na perspectiva da Educacéo Libertadora de Paulo Freire
possibilita a compreensao de que um curriculo colonizador é aquele em que o conhecimento, suas
politicas e praticas, sdo desumanizadoras. A resisténcia ao projeto de curriculo colonizador nos
mobiliza de maneira esperancosa a reconhecer nas experiéncias existenciais dos oprimidos, o
reposicionamento por outro curriculo, que vise a transformacdo para outra sociedade. E nesse
esperangar de Paulo Freire, o processo de descolonizagéo passa pelo reposicionamento do corpo
dos brasileiros e das brasileiras numa perspectiva da histéria como possibilidade de leitura do
mundo, da palavra, das linguagens dos oprimidos no curriculo. E para esse movimento se constituir
em nosso inédito viavel (FREIRE, 1979) que repito a prece de Frantz Fanon (2008, p. 191)
apresentada na epigrafe deste texto, “O meu corpo, faca sempre de mim um homem que

questiona”’.
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PEDAGOGIA CRITICO-EMANCIPATORIA E PAULO FREIRE

Elenor Kunz®

RESUMO

Apresentar um artigo na forma de um Relato de Experiéncia ndo € muito comum na literatura
brasileira da Educagdo Fisica. Os motivos estdo bem apresentados no préprio artigo. Para um
momento tdo especial como a comemoracdo dos 100 anos de um dos maiores pedagogos que o
mundo conheceu — e é brasileiro — e pela importancia que este educador teve na minha formacao
académica, bem como a profissdo de professor, Paulo Freire foi apresentado neste relato como
parceiro em todos esses momentos importantes de estudos e da profissdo que pude exercer ao
longo de mais de 40 anos.

Palavras chaves: Pedagogia Critico-Emancipatdria; Educacéo Fisica; Paulo Freire.

ABSTRACT

Presenting an article in the form of an Experience Report is not very common in Brazilian Physical
Education literature. The reasons are well presented in the article itself. For a moment as special
as the celebration of the 100th anniversary of one of the greatest educators the world has known
and he is Brazilian and, due to the importance that this Educator had in my academic training as
well as with the profession of teacher, PAULO FREIRE, was presented in this report as a partner
in all these important moments of study and profession that | have been able to exercise over more
than 40 years

Key Words: Critical-Emancipatory Pedagogy; Physical Education; Paulo Freire.

INTRODUCAO

Depois de muitos anos sem o contato direto com as Teorias da Educacéo, em especial com
a Pedagogia dialdgica de Paulo Freire, ndo me sinto em condi¢des de teorizar ou aprofundar uma
teoria deste grande pedagogo brasileiro. Procurarei entdo, para a finalidade deste artigo, apresentar
um pequeno Relato de Experiéncia, pelos seguintes motivos: 1) meu primeiro encontro com a obra
Pedagogia do Oprimido de 1973; 2) o “desencontro” com a pedagogia de Paulo Freire no
mestrado, em 1982; 3) o reencontro com a mesma pedagogia no Doutorado na Alemanha entre
1984 e 1987; 4) os dois encontros com o grande pedagogo em pessoa; e 5) 0s estudos, seminarios

e dissertacGes com a tematica da Pedagogia Freireana.

PEDAGOGIA DO OPRIMIDO - 1973

“A educagdo jamais serd neutra, ou seja, ou ela conduz para domesticagao
ou para libertagcao” (P. Freire, 1974)

3 Professor aposentado da UFSC/UFSM. E-mail: elenkunz@terra.com.br
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Entrei no curso de Educacdo Fisica em 1972, na cidade de Cruz Alta, RS. Esse curso
oferecia prioritariamente, como todos naquela época, 0 que mais admirava, 0 esporte,
especialmente o esporte de competicdo e de rendimento. Meus colegas eram, na sua grande
maioria, atletas ou ex-atletas; eu mesmo era atleta ativo do Atletismo. Nossos professores também
tinham, na maioria, perfil de atleta ou treinador.

Apb6s o primeiro ano de curso, senti falta de uma melhor e maior fundamentacéo
pedagogica para o que seria minha profissdo de professor de Educacdo Fisica Escolar; aliés, ja
iniciada no mesmo ano da entrada para o referido curso.

Atuei como professor de Educacédo Fisica em escolas particulares e publicas do municipio
de ljui, RS e, embora com o curso de formacdo profissional em Educacdo Fisica ainda em
andamento, e com um grande numero de horas-aula nas escolas, tive a coragem e ousadia de
inscrever-me numa disciplina do curso de pedagogia da FIDENE, hoje UNIJUI. A disciplina
tratava justamente da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire. Passei entdo a ler, estudar e escrever
um trabalho sobre o tema para a conclusdo da disciplina. A FIDENE/UNIJUI era uma instituicio
fundada nos anos 60 por uma organizacéo religiosa, a Congregacgéo dos Capuchinhos; e, desde sua
origem, tinha uma clara opcdo pela politica de esquerda. Por esse motivo ela continuava,
especialmente no curso de pedagogia, com as propostas pedagogicas desenvolvidas por tedricos
considerados de esquerda, embora todo o controle exercido pela ditadura militar, que naqueles
tempos proibia rigorosamente qualquer ensino, literatura ou discurso de esquerda. Paulo Freire era
considerado teorico e pedagogo de esquerda, por isso foi mandado para o exilio.

O fato de ter a possibilidade, em pleno periodo da ditadura militar, de ler a principal obra
de Paulo Freire, foi um privilégio muito grande e, como mais adiante vou me referir, foi a salvacéo

do meu doutoramento na Alemanha, 15 anos depois.
DESENCONTRO COM A PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE NO MESTRADO

Esse relato, na verdade, eu gostaria de deixar de fora, embora fosse também uma
aprendizagem importante na minha trajetéria académica. Fui um dos primeiros professores de
escola a entrar num mestrado em Educacdo Fisica no Brasil, no ano de 1982, no Centro de
Educacdo Fisica e Desportos da Universidade Federal de Santa Maria, RS. Tinha um receio muito
grande de ndo conseguir acompanhar os estudos dos colegas que ja eram quase todos professores
universitarios.

Uma das disciplinas que nos foi ofertada aconteceu no Programa de P6s-graduacdo em

Educacéo daquela instituicdo, e o tema era Teorias da Educagdo. Logo imaginei que teria um
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reencontro com a teoria de Paulo Freire e, melhor preparado que a dez anos antes em ljui, poderia
tirar maior proveito.

Mas qual foi nossa surpresa — digo nossa porque éramos dois de dez alunos daquele curso
que esperavamos um estudo sobre o pedagogo brasileiro, o outro colega era Valter Bracht — quando
foi nos apresentado entdo os autores que iriamos estudar e ... nada de Paulo Freire. O meu colega
anteriormente citado e, diga-se de passagem, ja destaque naquele curso, questionou a professora
da disciplina pela auséncia do brasileiro. O argumento foi de que ela ndo havia estudado esse autor.

Entdo foi assim... Estudamos Skinner, Ausubel, Piaget, Dewey, entre outros, e nenhum
pedagogo ou educador brasileiro. Foi por isso, para mim, um verdadeiro desencontro com a teoria
de Paulo Freire que tinha iniciado no curso de pedagogia da Unijui. Mal sabia eu naquela época
que o livro Pedagogia do Oprimido ndo era a Unica obra do autor, tampouco da sua abrangéncia

para o mundo, que fui descobrir poucos anos depois no meu doutoramento.

REENCONTRO COM AS OBRAS DE PAULO FREIRE NO DOUTORADO NA
ALEMANHA ENTRE 1984 E 1987

Meu doutoramento aconteceu na Universidade de Hannover, Instituto de Ciéncias do
Esporte, vinculado ao Centro de Ciéncias Humanas e Sociais da cidade de Hannover, na
Alemanha. A orientagdo ficou a cargo do Prof. Dr. Andreas Heinrich Trebels, cuja formag&o, além
de Esportes (Educacdo Fisica), era também em Lingua Alema e Filosofia, sendo sua formacao de
pos-graduacao neste ultimo curso. O inicio do curso aconteceu em outubro de 1984 e foi concluido
em dezembro de 1987. De abril de 1984 a setembro do mesmo ano realizei estudos da lingua alema
na cidade de Gottingen.

Para o relato desta experiéncia académica e para este momento, comec¢o minha narrativa,
especialmente, a partir da metade desse periodo de estudos em Hannover. Assim, além de enormes
dificuldades em acompanhar seminarios e estudos sobre a Fenomenologia de Merleau-Ponty com
meu orientador* nos primeiros semestres, tive ainda um enorme dilema a resolver com meu
orientador quando este me passou a seguinte informagao: “Hern Kunz, ndo vou poder te orientar
no doutorado, porque j& ouvi demais que os paises desenvolvidos fazem uma espécie de exportagdo
cultural com os paises mais pobres ou em desenvolvimento, e eu ndo concordo com isso. Um

doutoramento aqui ndo pode ter esse sentido e nao posso contribuir com isso”. E entdo, quando o

4 Lembrando que, apesar de um curso de mestrado concluido com éxito no Brasil, conforme relatado anteriormente,
fui para o doutorado mais como um ex-treinador de atletismo e um atleta do que alguém preparado para o
doutoramento com énfase na Filosofia.
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professor ja estava se retirando, virou-se para traz ¢ me disse: “A ndo ser que tu consigas uma
literatura da area pedagogica brasileira e que eu consiga ler”.

O temor neste dia foi muito grande para mim. Ter que abandonar o doutoramento depois
da familia — esposa e dois filhos pequenos — ja ter se adaptado, de certo modo, a cultura e aos
costumes da Alemanha, se tornaria algo muito complicado nesta época. Meus dois filhos (Cibele
com quatro e Tobias cinco anos) ja falavam alemao fluentemente e estavam também totalmente
adaptados ao Kinderladem (Jardim de Infincia) que frequentavam. Assim, “juntar as trouxas” e
voltar para casa era um pouco demais para mim naquele momento.

Eis que entdo, a noite, ocorreu-me uma ideia. Meu orientador havia me falado sobre
conseguir uma obra na filosofia ou pedagogia que falasse do Brasil e das condigdes educacionais
brasileiras. E entdo... Paulo Freire voltou novamente para minha consciéncia. Seria possivel,
pensava eu, encontrar alguma coisa dele na Alemanha? No outro dia fui a caca. Ja conhecia, por
outros motivos, e estava cadastrado na Biblioteca Central Publica da Cidade de Hannover, um
enorme prédio com uma vasta literatura de todas as areas. Dirigi-me ao andar da Pedagogia e
Ciéncias da Educacéo e... Surpresa! Existia uma estante enorme cheia de livros de e sobre Paulo
Freire.

Escolhi alguns que achei mais interessantes para meu orientador ler, e levei-os para ele.
Para minha surpresa, ele j& estava lendo um livro de Paulo Freire; um livro publicado naquele ano
(1985) na Alemanha e o titulo era Lehrer als Politiker und Kinstler zugleich, na minha livre
traducdo significa: Professor enquanto Politico e Artista a0 mesmo tempo. Ele se mostrou
encantado com o livro e inclusive mostrou-me passagens da obra em que as suas proprias teorias
publicadas em livros e artigos de revista coincidiam em grande parte com o que Paulo Freire estava
apresentando na obra em questao.

Pronto! Entdo aliviado e feliz, comentava com amigos: Paulo Freire salvou o meu
doutorado®. E, depois disso entdo, comecaram os estudos de Paulo Freire em alem&o. Li muitas
obras, inclusive a Pedagogia do Oprimido ou Padagogik der Unterdriickten em alem&o, mas
também obras sobre 0 nosso pedagogo brasileiro. Destaco aqui dois trabalhos de autores alemées:
Von Paulo Freire lernen (Aprender com Paulo Freire) de René Bendit e Achim Heibucher de
Hamburgo e um livro de Dimas Figueiro Paulo Freire zur Enflihrung (Uma introducéo a Paulo
Freire). Este ultimo livro encontrei entre uma coletanea de livros de grandes autores da pedagogia,

equivalente a nossa Coletanea dos Pensadores. Enquanto que no Brasil...

S Esse foi 0 motivo maior por essa ousadia de fazer um relato de experiéncia dessa natureza neste importante meio de
comunicagdo em Educacéo Fisica.
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Concluindo assim esse pequeno relato sobre Paulo Freire no meu doutoramento, ainda ouso
falar que o maior (talvez o Unico, eu estava tdo nervoso) elogio recebido da banca quando da defesa
do meu doutoramento, em 10 de dezembro de 1987, foi a articulagdo tedrica que consegui fazer
com as teorias de Paulo Freire (Pedagogia do Dialogo) com a teoria de um autor alemao Klaus
Mollenhauer (Educacdo enquanto Agir Comunicativo).

O Prof. Trebels, depois do termino do meu doutorado, abriu uma disciplina no Curso de
Graduagdo em Educacdo Fisica sobre o tema: Pedagogia de Paulo Freire e o ensino Escolar da

Educacao Fisica.
DOIS ENCONTROS COM O GRANDE PEDAGOGO EM PESSOA

Ao término do doutorado na Alemanha meu destino foi Florianopolis; inicialmente no
Centro de Educacéo Fisica e Desportos da UDESC e, dois anos depois, no Centro de Desportos
(CDS) da UFSC.

A partir da UFSC é que comeco a fazer meus primeiros contatos com os programas de Pos-
Graduacao, era 0 ano de 1998. Nesta instituicdo atuei inicialmente no Programa da Educacéo e la
encontrei, inicialmente, um Seminario sobre a Teoria de Paulo Freire coordenado por uma
professora que tinha sido orientanda no doutorado do prdprio Paulo Freire. Participei deste
seminario e de um grupo de estudos da mesma professora com o mesmo tema. Foi deste grupo que
tive minha primeira orientanda no programa que, além de ser profissional da Educacdo Fisica, era
também colega no CDS/UFSC. Ficou decidido entdo com esta orientanda, que o trabalho de
dissertacdo seria sobre a pedagogia de Paulo Freire na formulacdo do pensamento pedagdgico na
Educacdo Fisica.

Nesta época, Paulo Freire ja havia retornado do exilio e assumido muitas atividades,
inclusive politicas, no Brasil. Mesmo assim, o Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da UFSC
conseguiu trazé-lo para uma palestra em Floriandpolis. Logo ap0s a palestra consegui aproximar-
me do simpatico, humilde e muito gentil pedagogo, a quem muito tinha aprendido a respeitar,
inclusive, no periodo que estive no exterior. Conversando com ele, mostrei-lhe alguns livros que
tinha trazido da Alemanha e que abordavam a sua pedagogia. Disse-me gque ndo conhecia todos
eles, mas alguns sim, enquanto outros tinha ficado sabendo e conhecido os autores, mas nao tinha
conhecimento das publicagdes. Agradeceu-me a oportunidade de conhecer as obras.

Tambeém, nesta oportunidade, na presenca de minha mestranda, formulamos um convite de

um retorno a Floriandpolis ao professor Paulo Freire, desta vez para participar da banca de defesa
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de dissertacdo da mestranda. Agradeceu muito o convite e falou que iria estudar seriamente a
possibilidade.

Com a proximidade da defesa da dissertacdo, um grupo de estudantes de Pds-graduacéo do
mestrado em Educacdo da UFSC, juntamente com minha orientanda, foram a Sao Paulo se
encontrar mais uma vez pessoalmente com Paulo Freire, e naguela época ele ja estava envolvido
com a Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo. Nesta ocasido, minha orientanda reforgou
o0 convite da participacdo na Banca de Defesa Final; mas, desta vez, segundo ele, pelos inUmeros
compromissos assumidos com a Secretaria de Educacgdo, entre outros, declinou do convite.
Lamentou, e n6s muito mais.

O segundo encontro pessoal com o grande mestre deu-se alguns anos depois em uma
escola de Ensino Fundamental e Médio de Floriandpolis, que apresentava uma proposta de
pedagogia alternativa e que incluia as propostas do pedagogo. Participei deste encontro e pude
conversar com ele mais calmamente, e de forma um pouco mais prolongada. Em determinado
momento lembrei a ele, lamentando a sua ndo participacdo naquela defesa de minha orientanda da
Educacdo Fisica. Ele lembrou perfeitamente daquela oportunidade e repetiu que tinha assumido
compromissos demais naquela ocasido e ... de repente, colocou a mdo no meu ombro e, de forma
muito reflexiva, comentou: “Sabe professor, na verdade eu nao gosto de ver tanto Paulo Freire nas
Pds-Graduacdes para escrever dissertacoes e teses que ficam depois nas prateleiras da instituicdo...
eu gosto de ver Paulo Freire assim, como aqui, nas escolas, ¢ sendo reescrito a todo instante”. Foi

a primeira e grande licdo que Paulo Freire me proporcionou fora de sua vasta Literatura.

ESTUDOS, SEMINARIOS E DISSERTACOES COM A TEMATICA DA PEDAGOGIA
FREIREANA

No Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da UFSC, no final dos anos 80, os
profissionais que ali atuavam, por motivos 6bvios — por termos recém-saido de uma ditatura
militar, na qual leituras criticas ao capitalismo vigente eram rigorosamente proibidas — tinham
como literatura principal as obras de tendéncia marxista. Como tive um pequeno contato com a
Teoria Critica da Escola de Frankfurt, na Alemanha, acompanhei e logo assumi um seminario
sobre Teoria Critica e Educacdo. Contudo, os estudos e orientacdes que tive no programa sobre as

obras de Paulo Freire continuaram.
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Nos raros estudos sobre P. Freire no Brasil, a busca maior em suas obras era, inicialmente,
entender suas referéncias tedricas. Logo abriu-se uma discussao sobre a falta de criticidade e, em
especial, a falta de uma referéncia mais forte no marxismo na sua pedagogia.

Em uma das obras lidas em aleméo, acima referidas, também aparece a mesma critica.
Trata-se da obra Paulo Freire — uma Introducdo. Neste trabalho os autores apresentam,
inicialmente, uma relacdo de obras que deveriam ser as principais referéncias teoricas dos estudos

de P. Freire, e assim mencionam:

“os tedricos do iluminismo como Descartes, Kant e Hegel; Da mediacao
teoria e pratica do Jovem Marx; A filosofia existencialista de Jaspers,
Sartre e Gabriel Marcel; Teorias do personalismo de Mouniers e
Maritains; Da Ethnologia de Gilberto Freire e Lévi-Straus; Além das
teorias analiticas da social psicologia de Erik Fromm; E ainda a teoria
critica de Herbert Marcuse; As teorias utopicas de Leszek Kolakowski;
Teorias da linguagem como Buber e Chomsky e por ultimo a teoria da
dependéncia de André Gunder Frank” (FIGUEROA, 1989. p. 14).

Porém, segundo os autores, a maior presenga e intensidade em sua obra, seriam: “A teoria
socioldgica de Karl Mannheim, a teoria da linguagem de Ferdinand de Saussure e Charles Balltys
e, enfim, a fenomenologia de Edmund Husserl.” (1989, 14,15).

Desta forma, 0os mesmos autores também ressentem a falta de uma maior criticidade,
principalmente em seus conceitos de educacdo e de sociedade, ja que aborda temas tdo importantes
do ponto de vista social e politico, como as contradi¢Bes e diferencas sociais, classe social e
opressdo, opressores e oprimidos etc. Na mesma linha, também confirmam a pequena presenca de
Marx e Engels.

Na outra obra em alemdo que mencionei acima: Aprender com Paulo Freire, 0s dois
autores ocupam-se mais com as praticas pedagogicas de Paulo Freire. De inicio discutem e
apresentam a utilizacdo da pedagogia da libertacdo de Paulo Freire, desenvolvida com referéncias
as sociedades mais pobres, como da América Latina e da Africa, e seus sistemas politicos de
opressdo aos mais pobres e desamparados. E fazem um questionamento: uma pedagogia de
libertacdo pensada para estas situacGes sociais e politicas poderia servir e acrescentar algo para as
pedagogias, em especial pedagogias criticas, na Europa?

Uma vez que ndo é possivel, e nem é o propdsito deste artigo, fazer uma analise mais ampla
e aprofundada destas duas obras acima mencionadas e, salvo melhor juizo, totalmente
desconhecidas no Brasil, destaco somente mais uma abordagem feita pelos autores do livro

Aprender com Paulo Freire. Trata-se de um comparativo que os autores fizeram entre a proposta
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de Alfabetizacdo de Adultos de Paulo Freire e a proposta desenvolvida nos anos 70 do recém
criado programa de Alfabetizagdo de Adultos do MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo). O Projeto de Paulo Freire foi, nos anos 60, adotado pelo entdo Ministério de
Educacao e Cultura (MEC) antes da criacdo do MOBRAL. Porém, o discurso do novo programa
do MEC era no sentido de dar continuidade ao projeto de Paulo Freire. Vejamos entdo o
comparativo que os autores aleméaes apresentaram destes dois projetos, onde o Gltimo seria uma
certa continuidade do primeiro.

O tema de ambos no programa de Alfabetizacdo era: Alimentacdo, com a palavra-chave:
Comida.
1. tema de discussdo em Freire (1964): Alimentacéo e Subalimentacéo.
No MOBRAL (1971): O que € uma boa alimentacéo — Higiene e Alimentacao.
2. tema de discussdo em Freire (1964): O Significado de uma alimentacdo correta;
Subalimentacéo: significado e consequéncias; Fome no plano local e nacional; e Mortalidade
Infantil e Enfermidades como consequéncia da Fome ou Caréncia Alimentar.
No MOBRAL (1971): Alimentar-se bem n&o significa comer muito, mas comer corretamente; e,

uma boa alimentacéo;

3. Sugestdes de questionamentos para introduzir aos temas acima, em Freire (1964): Alimentacao
e Nutricéo ... Por que existe Fome? Quais consequéncias surgem gquando Seres Humanos tém
caréncia alimentar?

No MOBRAL (1971): Qual o significado que tem a alimentac&o para com 0 nosso corpo? E
importante se alimentar com verduras e frutas? Por qué?

(Bendit R./Heimbucher. A. - 32 ed. 1985, pag.67)

A pedagogia de Paulo Freire é conhecida no mundo inteiro por sua concep¢ao de Educacao
Libertadora, ou uma pedagogia da Libertacdo. Os autores acima citados comentam o fato de que
na Europa e na Alemanha, em especial, existe um grande nimero de teorias pedagdgicas de
libertacdo ou emancipacgdo, mas sem a mesma traducédo para a realidade pratica como Paulo Freire
conseguiu fazer, especialmente na América Latina e na Africa. Isso se deve as condicdes politicas
gue imperam na Europa e no Primeiro Mundo, segundo os autores.

Acrescentaria que, apesar de Paulo Freire ser brasileiro, o Brasil € justamente o pais que
mais possui condicdes politicas desfavoraveis a implantacdo das suas ideias pedagogicas, desde o

passado até hoje.
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PARA CONCLUIR: EDUCACAO FISICA E A PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE

No meu trabalho de doutoramento escrevi a base tedrica desenvolvendo um conceito de
Educacao e um conceito de Movimento Humano para a Educacéo Fisica. A tese foi publicada em
portugués pela Editora Unijui com o titulo Educacédo Fisica: Ensino & Mudancas, sendo lancada
a sua primeira edicdo em 1991. J& mencionei acima que para o conceito de Educacéo trabalhei
com o autor alemdo Klaus Mollenhauer, que desenvolveu a ideia de Educagdo enquanto Agir
Comunicativo, e também trabalhei com a teoria de Paulo Freire, com a ideia da Pedagogia do
Dialogo, entre outros.

Na sequéncia, e com a intencdo de ser um complemento para a pratica dos conceitos
tedricos desenvolvidos na tese, apresentei a ideia da Transformacdo Didatico-Pedagdgica do
Esporte, cujo livro foi publicado pela primeira vez em 1994. Embora, neste livro, ndo tenha mais
trabalhado diretamente com a teoria pedagogica de Paulo Freire, ele ndo ficou ausente. Utilizei
mais a teoria do Agir Comunicativo, agora ndo mais de Klaus Mollenhauer, mas do grande fil6sofo
alemé&o Jurgen Habermas.

Estas duas obras de minha autoria deram inicio, e formaram a base, do que ficou conhecido
como Pedagogia Critico-Emancipatéria da Educacéo Fisica.

Na concep¢ao da “Educagdo Libertadora” pela Pedagogia do Dialogo de Paulo Freire, o
objetivo principal era a superacdo de uma educacdo bancéria, na qual o conhecimento era
“depositado” na cabeca dos alunos, e se considerava o melhor aluno aquele que conseguia a maior
quantidade de “depdsitos”, sem nenhum questionamento ou dialogo. Na minha tese, acima citada,
analisei criticamente a existéncia deste modelo educacional na educacdo brasileira, apontando para
uma situacao idéntica que vinha acontecendo na Educacdo Fisica escolar; ou seja, quando ela tem
como conteudo principal e quase Unico o esporte de competicdo. Neste caso, as relacdes bancarias
também estdo presentes.

Isso foi teoricamente questionado na tese e, para ndo ficar somente na critica e sim
apresentar algumas perspectivas propositivas, para uma Pedagogia Critico-Emancipatoria em
desenvolvimento naquela época, apresentei em 1994 o trabalho acima citado: Transformagéo
Didatico-Pedagogica do Esporte.

O Esporte ndo deixava de ser conteudo relevante para a Educacdo Fisica, mas precisava
passar por uma “transformacdo Didatico-Pedagogica”, para que a “Educagcdo Bancaria” e
opressora, através do treino de destrezas e técnicas esportivas, pudesse dar lugar a uma abertura e

ampliacdo das possibilidades de “se-movimentar” de criancas e jovens.

REV. BRAS. DE EDUC. FiLS. ESCOLAR
SETEMBRO 2021 - EDICAO ESPECIAL

Pégina28



dl b 7 ol
o> = i

b e B ISSN 2763-7603 - Publicacao Online

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

A partir das diferentes modalidades esportivas, deveria se desenvolver também novos e
relevantes sentidos, de forma individual e coletiva, para todos os participantes do processo
educacional na escola. E, por altimo, ndo foi meu objetivo aqui reapresentar o que foi escrito nestas
duas obras acima citadas, apenas motivar os leitores, estudantes e profissionais da Educacéo Fisica
para sua leitura. Trata-se de apresentar algumas nuances de como esta proposta pedagdgica da
Educacéo Fisica foi gestada e apresentada aos profissionais da area. Esse foi o motivo deste Relato
de Experiéncia.
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EXPERIENCIAS POLITICO-PEDAGOGICAS PROGRESSISTAS NA EDUCACAO
FISICA ESCOLAR

Daniel Teixeira Maldonado®

RESUMO

Esse artigo foi escrito para a edicdo especial da Revista Brasileira de Educagdo Fisica Escolar em
comemoracdo ao centenario de Paulo Freire. Ao longo do texto, mostraremos como que o
pensamento freireano influenciou no reposicionamento da fungéo social do componente curricular
na Educacdo Basica e na producdo de experiéncias politico-pedagdgicas progressistas, que
resistem ao avanco das politicas educativas neoliberais e a educagdo de mercado que se estabeleceu
nas Ultimas décadas. Dessa forma, defendemos que a educacéo libertadora proposta pelo patrono
da educacéo brasileira precisa ser tensionada pelos conceitos de interseccionalidade e ecologia de
saberes, para que possa existir propostas educativas equitativas, democraticas, transformadoras e
que considerem as demandas dos coletivos oprimidos na sociedade contemporanea.
Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar; Educacdo Libertadora; Experiéncias Progressistas;
Paulo Freire.

ABSTRACT

This article was written for the special edition of the Brazilian Journal of School Physical
Education in celebration of Paulo Freire's centenary. Throughout the text, we will show how
Freire's thinking influenced the repositioning of the social function of the curricular component in
Basic Education and in the production of progressive political-pedagogical experiences, which
resist the advance of neoliberal educational policies and the market education that was established
in the past decades. Thus, we argue that the liberating education proposed by the patron of
Brazilian education needs to be tensioned by the concepts of intersectionality and ecology of
knowledge, so that there can be equitable, democratic, transformative educational proposals that
consider the demands of oppressed collectives in contemporary society.

Keywords: School Physical Education; Liberating Education; Progressive Experiences; Paulo
Freire.

INTRODUCAO

E certo que mulheres e homens podem mudar o mundo para melhor, para
fazé-lo menos injusto, mas a partir da realidade concreta a que “chegam”
em sua geracdo. E ndo fundadas ou fundados em devaneios, falsos sonhos
sem raizes, puras ilusbes (FREIRE, 2000).

Esse artigo foi escrito para a edicdo especial da Revista Brasileira de Educacdo Fisica
Escolar em comemoracdo ao centenario de Paulo Freire. Confesso que fiquei por muito tempo

pensando sobre o formato desse texto, principalmente porque os escritos do patrono da educacéo
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brasileira mudaram, de uma forma profunda, a minha forma de ver o mundo e a educacéo. Achei
0 “tom” da escrita quando fiz a leitura da carta intitulada “Do direito e do dever de mudar o
mundo”, publicada por Freire (2000) na obra Pedagogia da indignagdo: cartas pedagdgicas € outros
escritos. Esse material me tocou porgue pensei na luta que um coletivo de professores e professoras
de Educacdo Fisica realizou para reposicionar a funcdo social do componente curricular nas
ultimas décadas. Dessa forma, farei uma defesa que a pratica politico-pedagdgica nas escolas
brasileiras precisa ser progressista, fazendo um dialogo dos escritos freireanos com autores e
autoras contemporaneos que defendem uma educacéo libertadora, critica e docolonial.

A educacdo ndo € neutra. Esse € o primeiro ponto que precisamos discutir quando
pensamos na qualidade do processo educativo. Freire (2014) menciona que nao é possivel existir
uma préatica educativa descomprometida e apolitica, pois toda acdo politico-pedagdgica esta
ancorada na utopia da formacdo de uma sociedade. Portanto, a organizacdo de todo e qualquer
projeto educativo implica em opcd@es, rupturas, decisGes e a busca da formacdo de um tipo de
sujeito.

Por conta do processo historico da Educacdo Fisica estar fortemente vinculado com a
producdo das Ciéncias Biologicas (BRACHT, 1999), por muito tempo foram configuradas
experiéncias politico-pedagdgicas com os estudantes nas aulas do componente curricular para que
eles e elas aprendessem a praticar muitos jogos, modalidades esportivas, ensaiar para festas das
escolas, ampliar o seu repertorio motor e o nivel de aptidao fisica, dentre outros objetivos que nao
ajudavam esses/as educandos/as a refletir, analisar, debater e ressignificar os conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade sobre as manifestacdes da cultura corporal, além de
produzir novos saberes sobre essas tematicas.

Ainda nos dias atuais, 0 pensamento hegemonico da Educacao Fisica Escolar busca afirmar
que basta ensinar os movimentos da capoeira ou 0s jogos da cultura africana para que as
professoras e os professores do componente tematizem as manifestacdes da cultura corporal afro-
brasileiras. Ou, para piorar, fazer a defesa de que as criangas vivenciem uma brincadeira em que o
“capitdo do mato” precisa pegar as ‘“criancas escravizadas”, sem fazer nenhum tipo de reflexao
critica sobre esse assunto. Ainda existe a defesa da comemoracdo do dia da Consciéncia Negra
com uma danca da cultura africana ou a comemoragéo do Dia do indio vivenciando os gestos de
um esporte realizada pelos povos indigenas e o assunto esta encerrado. Temos um curriculo
turistico (TORRES SANTOME, 2013) nesses casos mencionados, que ndo ajudam em nada na
formacé&o de sujeitos criticos, politizados e emancipados.

Felizmente, a producdo curricular progressista da &rea também estimulou outras formas de

pensar os projetos educativos do componente na Educacdo Basica e a sua fungédo social passou a
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ser ampliacdo da leitura de mundo dos/das estudantes sobre os conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade que envolvem as préticas corporais (esportes, lutas, ginasticas,
dancas, préticas corporais de aventura, jogos e brincadeiras) e o corpo. Todavia, na perspectiva de
Maldonado, Farias e Nogueira (2021), os educandos e as educandas precisam ler o mundo a partir
da producéo cientifica contra-hegemdnica e dos movimentos sociais sobre as manifestacfes da
cultura corporal e da sua relagédo com o corpo na sociedade de consumo.

Nesse contexto, surge a problemética desse estudo. Como que as epistemologias afro-
brasileiras, indigenas, feministas e das Ciéncias Humanas podem reposicionar o pensamento
curricular da Educacéo Fisica brasileira em um momento que vivemos a educacdo de mercado

como politica educacional vigente?

EDUCACAO FISICA PROGRESSISTA: RESISTENCIAS AO MODELO DA
EDUCACAO DE MERCADO

As politicas pablicas neoliberais tentam, dia ap6s dia, tornar o espaco educativo um local
de competicdo, para saber quem consegue aprender mais conhecimentos racistas, machistas e
homofobicos, com a intencionalidade de reproduzir as estruturas desiguais da sociedade
contemporanea. N&o paro de me perguntar sobre a funcao social de uma escola que vai formar a
maioria das pessoas para entregar comidas ou dirigir carros compartilhados, sem direitos
trabalhistas e utilizando toda a sua forca de trabalho para enriquecer as elites que comandam esse
“mercado de servigos”. Ou, quem sabe, as criancas e jovens podem aprender a empreender, pois
nas pequenas empresas que surgem os grandes negécios, como diz o programa de uma famosa
rede de televiséo brasileira.

Nessa logica, o sistema educativo adquire como funcdo a preparacdo de individuos
competentes e competitivos no mercado de trabalho. Para alcancar essa meta, a educacdo passa
ser entendida como um investimento em capital humano que habilita pessoas competitivas para
buscar empregos. Os jovens estudantes também aprendem que, caso ndo obtenham sucesso para
se manter economicamente ativos, serdo responsabilizados pela falta de esforco e iniciativa. O
efeito dessa logica € a possibilidade do empreendedorismo, onde cada um se torna empresario de
si mesmo, iniciando um forte processo de informalidade, trabalho por conta propria e terceirizado
(SAVIANI, 2013).

Laval (2019) deixa clara a relacéo ténue entre a escola e a economia. A educacdo na légica
neoliberal se tornou extremamente utilitarista, pois existe uma forte concorréncia dentro de um

espaco econémico globalizado, proporcionando um papel cada vez mais determinante da
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qualificacdo e do conhecimento na concepg¢do, producdo e venda de bens e servigos, com a
perspectiva da formag¢do do ser humano “flexivel” e o “trabalhador auténomo” como ideal
pedagogico. Logo, competitividade econémica se torna sindnimo de competitividade do sistema
educacional. Por todas essas razdes, a educacdo passa a ser considerada uma atividade com custo
e retorno, cujo produto se torna uma mercadoria, causando perda progressiva da autonomia da
escola.

Além disso, a logica empresarial do sistema educativo tem sido tensionada por discursos
conservadores de movimentos elitistas da sociedade civil, que ganharam destaque apos o golpe
juridico-parlamentar implementado no Brasil em 2016. Na visao de Oliveira (2020), os grupos de
extrema direita que estdo no poder reduzem o debate educacional a discussdes moralistas, com
visGes anacronicas sobre educacdo, restringindo o papel da escola a transmissdo de
“conhecimento” para uma sociedade imaginada, no sentido ficcional, fundada em valores
tradicionais; atacam a autonomia do professorado e o pensamento critico, enfraguecendo a
capacidade dos professores de pensar e de refletir criticamente sobre a funcéo intelectual do seu
trabalho; instituem o medo e a desconfianca como mecanismo de controle, por meio da
intimidacdo, da vigilancia e da censura; e desarticulam todo e qualquer mecanismo de resisténcia,
enfraguecendo os sindicatos e espacos de discussdo coletiva, levando os educadores ao isolamento
profissional.

Portanto, a educacédo tem sido alvo das politicas conservadoras recentes, que estdo sendo
formuladas com o propdésito de coibir a ampliacdo do acesso ao sistema educativo de setores da
sociedade que s6 aumentaram a sua chance de estudar nas Ultimas décadas e de redirecionar o
financiamento publico para a formacdo de elites meritocraticas. Essas politicas encontraram um
ambiente fragilizado pela moral neoliberal e por procedimentos pragmaticos que reduziram a
funcdo da escola a producéo de eficiéncia, baseada em principios de mercado (OLIVEIRA, 2020).

Peroni e Lima (2020) contribuem com esse debate mencionado que a iniciativa privada tem
controlado a educacéo de diferentes formas atualmente. Mesmo que a escola ainda permaneca
publica e o Estado tenha responsabilidade de arcar com o salario dos/das docentes, 0s gestores de
plantdo passaram a definir parcerias para auxiliar o processo de ensino nas redes publicas,
comprando “pacotes e o contelido da educacdo”. Além disso, o sistema privado de ensino passou
a realizar formacéo para o professorado, monitorar o seu trabalho para torna-lo “mais eficiente”,
decidir o conteddo trabalhado nas aulas e fazer a gestdo da escola.

Assim, as autoras destacam que a iniciativa privada atua com o aval do publico, que tem a
mesma perspectiva politica de classe e, por isso, faz esse tipo de contratacdo para determinar o

projeto de educacdo que serd fornecido aos estudantes brasileiros, acarretando na privatizagdo
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como politica publica. Nesse contexto, a politica educacional brasileira tornou o gerencialismo
como parte da discusséo da privatizagdo na educacgéo e a privatizagdo como parte das redefini¢oes
do papel do Estado, modificando radicalmente as fronteiras entre o publico e o privado no contexto
atual de crise do capitalismo (PERONI; LIMA, 2000).

Em didlogo com Bossle (2019), defendemos que essas politicas educativas contemporaneas
produziram uma educagdo de mercado, que individualiza o trabalho docente, na perspectiva de
responsabilizar e culpabilizar os professores e as professoras por todo e qualquer resultado que
ndo agrade os governantes de plantdo. Tornar a escola uma empresa, com principios
administrativos que se afastam da cultura escolar, para atingir um padréo de qualidade baseado em
avaliacOes padronizadas, é a grande meta desses grupos empresarias que se encontram no poder
(FREITAS, 2018).

A Educacdo Fisica, como componente curricular obrigatério da Educacdo Bésica, também
pode contribuir para efetivar a educacdo de mercado. Ao se fundamentar em teorias curriculares
que produzem sujeitos ativos, saudaveis, com o padrdao maduro das habilidades motoras e aptos
para participar de competi¢fes esportivas, essa area propaga uma visao descontextualizada,
monocultural e excludente da educacdo, reproduzindo os valores da sociedade capitalista. Sendo
assim, essas vertentes pedagadgicas se caracterizam por perspectivas tecnicistas fundamentadas em
teorias ndo criticas da educacdo, se distanciando do compromisso de reduzir as desigualdades e
injusticas sociais, com vistas a melhorar as condi¢des de vida da populacdo (AGUIAR; NEIRA,
2016).

Para fazer resisténcia contra essa realidade, produzindo uma concepcéo problematizadora
e libertadora de educacdo (FREIRE, 2015a), é preciso lutar por outra politica educacional e
organizacao escolar. Nossa defesa é que temos nas escolas publicas brasileiras coletivos de
estudantes oprimidos, que precisam ser enxergados dessa forma. Assim, os educadores e as
educadoras deveriam se reconhecer como coletivos sociais que estdo em uma luta constante para
desvelar e problematizar a realidade, na perspectiva que essas experiéncias possam ampliar a
leitura de mundo desses/as educandos/as (FREIRE, 2011), para que eles e elas possam se
conscientizar e ser mais (FREIRE, 2016).

As propostas curriculares da Educagdo Fisica que possuem como esséncia a
problematizacdo da realidade na perspectiva de politizagdo dos/das estudantes sobre os
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade relacionados com as préaticas
corporais foram a critico-superadora (CASTELANNI FILHO et al.; 2009), critico-emancipatoria
(KUNZ, 2006) e cultural (NEIRA 2018). Embora esses curriculos possuam um seu proprio Viés

epistemoldgico, principalmente pelas diferencas conceituais entre a formacdo da sociedade
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moderna e pos-moderna, existem pontos em comum na materializacdo da préatica politico-
pedagogica nas escolas inspiradas nessas teorias curriculares, principalmente pela legitimacgéo da
area como um componente curricular que vai problematizar com os estudantes saberes contra-
hegeménicos que possibilitam a leitura de mundo critica e politizada sobre as préaticas corporais,
desvelando em conjunto com eles e elas as desigualdades sociais de classe, raca, género, religido
que atravessam as dangas, lutas, ginasticas, esportes, jogos e brincadeiras, na perspectiva da
construir uma sociedade que valoriza a diversidade, respeita as diferengas e ndo aceita as
desigualdades.

Em intenso dialogo com Freire (2020), defendemos que a educacéo das classes populares
desvestida da roupagem alienada e alienante pode possibilitar a politizagdo dos sujeitos. Nessa
I6gica, educadores e educadoras precisam pensar se produzem experiéncias educativas que
promovem a domesticacdo ou a leitura de mundo critica sobre os acontecimentos do seu tempo,
que tratam os seres humanos como objetos ou sujeitos da sua prépria historia e que reproduzem as

desigualdades e opressdes existentes ou almejam descolonizar a sociedade.

POR UMA EDUCACAO FISICA ESCOLAR LIBERTADORA, CRITICA E
DECOLONIAL

Quando falamos de educacéo libertadora, queremos nos libertar do que? Feire e Shor
(2003) mencionam que os curriculos que se apresentam como neutros formam os/as estudantes
para observar os fenbmenos sem julga-los ou para ver o mundo do ponto de vista do consenso
oficial, na intencionalidade de que eles e elas executem ordens sem questiona-las, como se a
sociedade existente fosse fixa e perfeita. Portanto, esse tipo de formacao enfatiza as técnicas e nao
0 contato critico com a realidade.

Em contrapartida, através da educacdo libertadora, a leitura de mundo critica vai se
constituindo em um processo educativo dialdgico que sempre tensiona os temas presentes na
sociedade. Quando o aluno ou a aluna realiza um dialogo politizado sobre o tema estudado nas
aulas, ele e ela vai desvelando as razdes pelas quais as coisas acontecem de uma determinada
forma, fazendo relagcdo com o contexto politico e historico contemporaneo. Portanto, uma pratica
politico-pedagogica libertadora “ilumina” a realidade com a utopia de transformar a sociedade
(FREIRE; SHOR, 2003).

Portanto, todas as teorias curriculares e os saberes selecionados pelos/as docentes para
organizar as suas aulas sempre se relacionam com o poder e a dominagdo e, como a ideologia

dominante estd dentro de todos nés e também controla a sociedade, é necessario fazer muita
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resisténcia para pensar em propostas educativas que almejam a transformacéo social, além de
acreditar que a mudanca é possivel porque a consciéncia ndo é um espelho da realidade. Enquanto
seres humanos conscientes e politizados, podemos analisar 0 quanto que somos condicionados
pelas ideologias propagadas nas elites dominantes, aprendendo a nos libertar através da luta
politica na sociedade (FREIRE; SHOR, 2003).

Para Freire e Shor (2003), uma acao politico-pedagogica inspirada na educacao libertadora
vai possibilitar que educandos/as e docentes lutem para ser livres, estudando a total falta de
liberdade que todos e todas vivem. Para 0s autores, essa € a dialética existente nas a¢fes didaticas
de uma aula libertadora, que pode ser considerada como um encontro em que se pensa criticamente
sobre as forcas que interferem no pensamento critico dos/das envolvidos/as no projeto educativo.

Sem sombra de duvidas, a compreensdo que a educacao é um ato politico e que todas as
acOes educativas possuem uma intencionalidade de manutencdo ou transformacdo da sociedade,
foram contribuicBes extremamente relevantes do pensamento freireano. Todavia, a0 pensar na
educacao libertadora no século XXI, onde o colonialismo, o patriarcado, 0 machismo, o racismo e
o neoliberalismo ganham forca, defendemos que a educacdo como pratica de liberdade precisa
problematizar com os alunos e as alunas saberes de resisténcia para que eles e elas possam
transgredir as fronteiras raciais, sexuais e de classe que cada vez mais condicionam a sociedade
contemporanea (hooks, 2017)

Nesse contexto, Candau (2020) menciona que nos dias atuais € muito recorrente que em
todas as discussdes sobre 0s aspectos relacionados as diferencas culturais surja a pergunta se estas
questdes ndo podem ser vistas como componentes das desigualdades socioecondmicas tdo
acentuadas no nosso pais. Na perspectiva da autora, para superar essa ideia binaria, € extremamente
importante apontar a relevancia das questdes relacionadas as articulacGes entre caracteristicas
socioeconémicas e diferencas culturais dos diversos sujeitos e grupos sociais, afirmando a
interrelacdo destas dimensdes, sem reduzir uma dimensdo a outra, colocando em evidéncia o
conceito de interseccionalidade.

Analisar a teia construida entre os diferentes tipos de opressdes presentes na nossa
sociedade, problematizando a interdependéncia das relagdes de raca, sexo e classe sem
hierarquizar esses marcadores sociais presentes no tecido social, questionando as visoes
essencialistas das identidades, faz do conceito de interseccionalidade uma lente poderosa para
pensarmos em projetos educativos equitativos e democraticos na Educacdo Béasica (CANDAU,
2020).

Assim, pensar no empoderamento dos sujeitos que sdo marginalizados, inferiorizados e

subalternizados, a partir das dimensdes epistemoldgica, relacionada com uma analise critica da
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realidade; subjetiva, referida ao autoconhecimento, a autoestima e confianca em seu proprio
potencial; e politica, relacionada a participacdo social, ao engajamento e & mobilizacdo e a
econdmica, relativa a capacidade de produzir bens e servigos, pode promover processos atraves
dos quais as pessoas e grupos sociais inferiorizados e oprimidos véo descobrindo a poténcia
que tém e liberando energias que 0s constituem como sujeitos e atores sociais. Portanto, o
fortalecimento dos sujeitos silenciados € fundamental para a afirmacéo de processos educativos
democréticos, orientados a construcao de relagfes sociais justas e que reconhegam o potencial de
todos e todas, individual, comunitaria e coletivamente (CANDAU, 2020).

Por fim, na perspectiva de Candau (2020), problematizar a branquitude como um
paradigma histdrico de dominag&o na construgéo social, cultural, econémica e politica da América
Latina, no contexto da promocdo de uma educacdo para as relacdes étnico-raciais, € um
componente indispensavel para pensarmos em projetos educacionais antirracistas, que procuram
favorecer a tomada de consciéncia dos privilégios que configuram o ser branco na sociedade
em que vivemos, promovendo processos orientados a sua desnaturalizagéo.

Nessa ldgica, defendemos que projetos politico-pedagdgicos nas aulas de Educacdo Fisica
Escolar inspirados na educacdo libertadora, critica e decolonial precisam potencializar uma
ecologia de saberes revolucionarios e transformadores nos espagos educativos, ampliando a leitura
de mundo de todas e todos envolvidos nesse processo, a partir de um didlogo intercultural entre os
saberes de carater progressista produzidos por todos esses grupos. O conceito de leitura do mundo
de Freire (2011; 2015a; 2015b; 2016) precisa dialogar com os saberes construidos na luta por
emancipacdo dos movimentos feministas e intelectuais negras (BLAY, 2017; DAVIS, 2016;
hooks, 2019), do movimento negro educador (GOMES, 2017; NASCIMENTO, 2016; SILVA,
BARBOSA, 1997), intelectuais que demonstram as desigualdades socioecondmicas em suas
producdes, sejam elas académicas (BAUMAN, 2010; SCHWARCZ, 2019; SOUZA, 2018) ou
artisticas (BROWN, 2018; ROCK, 2018) e ativistas de comunidades indigenas (GUAJAJARA,
2019; KRENAK, 2019).

Além disso, a propria producdo contra-hegemonica da Educagdo Fisica que vem
problematizando os marcadores sociais de género (ALTMANN, 2015; GOELLNER, 2010);
VENANCIO; NOBREGA, 2020), raca (CORSINO; CONCEICAOQ, 2016; NOBREGA, 2020;
SANCHES NETO:; VENANCIO, 2020):; desigualdades socioecondmicas (FERREIRA;
CASTELLANI FILHO, 2012; NEIRA, 2006); e saude (CARVALHO, 2005; FRAGA, 2013;
PALMA, 2015), precisa fazer um diélogo intercultural com os conceitos de leitura de mundo e a
producdo de conhecimentos dos movimentos sociais, promovendo uma ecologia de saberes
produzidos em contextos de resisténcia (SOUSA SANTOS, 2010).
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PRATICAS POLITICO-PEDAGOGICAS PROGRESSISTAS: INEDITOS-VIAVEIS NA
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Ao se inspirar nas teorias curriculares criticas e pos-criticas em curriculo (SILVA, 2015),
professores e professoras de Educacdo Fisica tem a oportunidade de compreender, analisar e
reposicionar a funcdo social do componente curricular na Educagdo Baésica, resistindo contra o
avanco das politicas neoliberais, das amarras de uma educacéo bancaria e, por consequéncia, de
experiéncias politico-pedagogicas que instrumentalizam os/as estudantes, impedindo que eles e
elas consigam ler o mundo a partir dos saberes contra-hegeménicos que envolvem as préticas
corporais e 0 corpo.

Meu pensamento é que precisamos construir inéditos-vidveis na Educacdo Fisica Escolar
constantemente na perspectiva de produzir resisténcias contra as desigualdades sociais invisiveis
para aqueles e aquelas que tudo possuem, lutando por um projeto de educacdo popular que pode
mudar os rumos das politicas neoliberais e neoconservadoras vigentes na sociedade
contemporanea (BOSSLE, 2018).

Para Freire (2014), o inédito-viavel nos mostra que o futuro ndo esta pronto e acabado, pois
ele se nutre da inconclusdo humana, mantendo a nossa esperanga do e nos movimentos de
aperfeicoamento de ndés mesmos e de nosso construir social-histérico para a paz, a justica e a
democracia. Ainda segundo a autora, quantos mais inéditos-viaveis sonhamos e concretizamos
mais eles se desdobram e proliferam no ambito de nossas praxis e na de outros/as, de nossos
desejos politicos e de nosso destino de afirmacdo de nossa humanidade mais auténtica, em direcao
a concretizacdo dos sonhos possiveis, pois eles sdo sempre coletivos e devem estar a servigo da
coletividade.

Portanto, 0 nosso inédito-viavel como professores e professoras de Educagdo Fisica s
poderd ser construido a partir das experiéncias produzidas no chdo das escolas, ja& que 0s
governantes de plantdo e os gestores educacionais foram “abduzidos” pelos discursos
gerencialistas da educagdo de mercado apontadas anteriormente. Dessa forma, a partir de um
processo de traducdo, negociagéo, interpretacéo e recriagdo das teorias curriculares progressistas
do componente curricular (criticas e pos-criticas) e da politica educacional (BALL; MAGUIRE;
BRAUN, 2016), os/as docentes estdo vivendo experiéncias que transgridem a educacdo de
mercado (ARROYO, 2013) com as criancas, jovens, adolescentes, adultos e idosos que frequentam

as aulas nas escolas de Educagéo Baésica.
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Em didlogo com Sousa Santos (2020), educadores ¢ educadoras estdo “decretando” 0 fim
do império cognitivo dos conhecimentos produzidos sobre as praticas corporais e 0 corpo. Para
1SS0, estdo sendo colocados em evidéncia os saberes de diversos movimentos sociais e da produgéo
cientifica contra-hegemaénica sobre as dancas, lutas, ginasticas, esportes, jogos, brincadeiras e da
relacdo dos/as educandos/as com o seu corpo, fazendo circular a producdo intelectual da
humanidade que ainda faz resisténcia ao processo de manutencdo das desigualdades e opressoes
produzidas pelo sistema neoliberal nas aulas de Educacéo Fisica, ja que a cosmovisao da negritude,
das comunidades quilombolas, dos povos indigenas, dos movimentos feministas e da producao
das Ciéncias Humanas ndo compactua com a ideologia de vida capitalista.

Assim, ao se inspirar nos estudos de Freire (2011; 2015a; 2015b; 2016), defendemos que
esses conhecimentos de resisténcia produzidos sobre as manifestagdes da cultura corporal, que sdo
colocados em evidéncia por diferentes grupos para combater as injusticas sociais causadas pelo
sistema capitalista, ampliam a leitura de mundo dos estudantes sobre essas tematicas,
possibilitando a formagdo do pensamento critico e a conscientizacdo dos jovens, para que eles e
elas possa ser mais.

Ao analisar 245 experiéncias educativas de professores e professoras de Educacdo Fisica
que atuam no cotidiano escolar em diferentes ciclos de escolarizacao e regides do Brasil, passamos
a problematizar sobre a forma que quatro temas culturais identificados no estudo inspiram uma
pratica politico-pedagdgica progressista para as aulas do componente curricular, sendo eles: a
analise das desigualdades socioecondmicas gque perpassam as manifestacdes da cultura corporal,
com intencionalidade de buscar a justica social; a promo¢do de uma educagdo antirracista,
desenvolvendo temas nas aulas que envolvem a historia e a cultura das praticas corporais de matriz
africana e indigena, além da valorizacdo da cultura negra; o combate contra a discriminacao de
género, problematizando com os estudantes o preconceito contra as mulheres e a populacdo
LGBTQI+ nas dancas, lutas, ginasticas, esportes, jogos e brincadeiras; e a estruturacdo de debates
fundamentados pelas relacbes entre corpo, salde e praticas corporais que superam 0S
determinantes biologicos (MALDONADO, 2020).

Préticas corporais e desigualdades socioecondmicas

Ao tematizar diversificadas praticas corporais, tais como: minecraft (jogos eletrénicos),
spinner (brincadeiras da moda), jogos de tabuleiro, jogos tradicionais, jogos de carta, ioga, boliche,
skate, futebol, ténis, rap e o hip hop, os/as docentes de Educacdo Fisica tensionaram as

desigualdades socioecondmicas que atravessam qualquer brincadeira, danca, luta, esporte ou
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ginastica, problematizando os saberes historicamente construidos sobre essas manifestacdes. Além
disso, debates e reflexdes sobre a realizacdo de megaeventos esportivos no Brasil e 0s espagos de
lazer existentes nas comunidades para que as pessoas possam vivencié-las, também aconteceram
na perspectiva de pensar, em conjunto com os alunos e as alunas, uma sociedade menos desigual
(MALDONADO, 2020).

Mais recentemente, Aradjo et al. (2020) e Iriais (2020) tematizaram o badminton e o taco,
respectivamente, em escolas publicas de S&o Paulo e Rio Grande do Sul, problematizando temas
relacionados com as desigualdades socioecondmicas que atravessam essas praticas corporais. No
primeiro projeto, o docente discutiu 0s aspectos econdmicos, sociais e politicos que dificultam a
vivéncia dos gestos do referido esporte nas periferias das grandes cidades. Ja& na segunda
experiéncia foi debatido, a partir das analises do jogo de taco, as possibilidades de lazer existentes
nos bairros que possuem pessoas com menor nivel socioecondmico em Séo Paulo.

Dessa forma, nas 23 experiéncias politico-pedagdgicas em que os professores e as
professoras de Educacdo Fisica abordaram as desigualdades socioecondmicas relacionadas as
praticas corporais, buscando a justica social, eles e elas possibilitaram que os alunos e alunas
ampliassem a sua leitura de mundo sobre as condic¢Bes sociais das pessoas com menor poder
aquisitivo, repensassem a propria realidade e tivessem condi¢cdes de ampliar 0 seu pensamento
sobre as desigualdades e injusticas reproduzidas na sociedade capitalista.

Em concordancia com Torres Santomé (2013), defendemos que apds o processo de
ampliacdo da oferta de vagas nas escolas para os estudantes da classe trabalhadora, se tornou
extremamente necessario que professores e professoras estejam dispostos a questionar em que
medida os conhecimentos culturais que eles e elas selecionam para as suas aulas ajudam a
preservar 0s interesses de determinados grupos hegemdnicos e construir, por consequéncia,
relacGes de poder que estdo a servico das classes dirigentes. Um curriculo que busca justica social
deve levar e consideracdo que as acdes realizadas em sala de aula precisam respeitar e atender as
necessidades e urgéncias dos grupos que coabitam a sociedade, ajudando com que todos e todas
possam se tornar corresponsaveis por um projeto de intervengdo sociopolitico mais amplo, que
pretende construir um mundo mais humano, justo e democratico, contemplando aspectos como
incluséo, representacdo, reconhecimento e a valorizagéo das pessoas de diferentes culturas que se

fazem presentes nas escolas e na sociedade mais ampla.
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Préticas corporais e as relacfes de género

Ao analisar 44 projetos educativos publicados na literatura, percebemos que muitos
docentes de Educacdo Fisica tém desenvolvido experiéncias que problematizam as relagcbes de
género a partir de diversas praticas corporais. Ao acessaram esses conhecimentos e ampliarem a
sua leitura de mundo, os/as estudantes da Educacdo Bésica puderam questionar esteredtipos,
preconceitos e discriminagdes contra as mulheres e as pessoas que possuem diferentes identidades
de género (MALDONADO, 2020).

Mesmo apos o final da pesquisa mencionada, foi possivel encontrar outros relatos de
experiéncias onde as professoras e os professores de Educacao Fisica problematizaram as relacoes
de género das praticas corporais e do corpo durante as aulas do componente curricular, refletindo
com os/as estudantes sobre a producéo de masculinidades tdxicas, os preconceitos que as mulheres
e as pessoas com diferentes identidades de género sofrem durante a vivéncia dos gestos das
manifestacdes da cultura corporal e a desconstrucéo dos estere6tipos de género relacionados com
0 corpo na literatura brasileira (CERATI; SCHWENGBER, 2020; GOMES, 2020;
MALDONADO; FARIAS; NOGUEIRA, 2021).

Em didlogo com Moraes e Silva, Medeiros e Quitzau (2020) e com as 47 experiéncias
analisadas, defendemos que a Educagdo Fisica Escolar deve ser organizada com atividades de
ensino que promovam igualdade, o respeito as diferengas e o questionamento da masculinidade
hegeménica ainda muito presente nas praticas corporais, para que, dessa forma, as aulas do
componente curricular possam combater o conservadorismo que ainda faz parte da estrutura da

sociedade brasileira.
Préticas corporais € as relacfes étnico-raciais

Capoeira, jogos, brincadeiras e lutas de matriz africana e indigena, samba, maracatu. Os
professores e as professoras de Educacdo Fisica tematizaram essas praticas corporais e
problematizaram a realidade que envolve essas expressdes culturais, possibilitando que os/as
estudantes tomassem contanto com esses conhecimentos e ampliassem a sua leitura de mundo
sobre a ocorréncia social dessas manifestacdo da cultura corporal e os modos como sao
representadas, viabilizando a valorizacdo das diferencas e a luta contra a discriminacdo e o
preconceito contra os representantes da cultura negra e indigena, em 34 relatos de experiéncias
analisados (MALDONADO, 2020).
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Na perspectiva de ampliar os estudos apresentados no material empirico da pesquisa,
apresentamos os artigos de Moreira e Peres (2019) e Maldonado et al. (2021), que também
descreveram experiéncias politico-pedagdgicas com a tematizacdo de brincadeiras da cultura
indigena nas séries iniciais do Ensino Fundamental e dos jogos de tabuleiro e brincadeiras
tradicionais da cultura africana e afro-brasileira no Ensino Médio.

Apos a analise, podemos afirmar que muitos/muitas docentes de Educagdo Fisica estéo
desenvolvendo projetos educativos tematizando diversificadas préticas corporais valorizadas
culturalmente por esses grupos, problematizando os aspectos sociais, historicos, politicos e
econémicos que as atravessam. Os estudantes da Educacdo Basica acessaram conhecimentos e
ampliaram a sua leitura de mundo, viabilizando a valorizagdo das diferencas e a luta contra a
discriminacdo e o preconceito que 0s representantes desses grupos socioculturais ainda sofrem.

Em dialogo com Lins Rodrigues (2013), Coelho et al. (2020) e Nobrega (2020),
defendemos que uma aula de Educagdo Fisica antirracista poderd ser organizada quando as
vivéncias, analises e reflexfes organizadas nas experiéncias educativas do componente curricular
problematizarem a coisificacdo do corpo negro pelo colonialismo, a escraviddao e o capital,
inviabilizando o reconhecimento das préaticas corporais da cultura negra, afro-brasileira e indigena
na nossa sociedade, além de reconhecer o pensamento feminista negro na producéo intelectual da

area.
Préticas corporais, corpo e saude coletiva

As 18 préticas politico-pedagdgicas dos professores e das professoras de Educacédo Fisica
que problematizaram temas relacionados com a saude e o corpo além dos terminantes biolégicos,
debatendo e refletindo com os alunos e as alunas sobre temas como padrao de beleza, conceitos
ampliados de saude e qualidade de vida, a diversidade cultural nos corpos dos sujeitos, as
representacdes que criangas, idosos, adultos, adolescentes e pessoas com deficiéncia produzem ao
vivenciar as praticas corporais e 0s discursos naturalizados que apenas alguns corpos podem
participar de determinadas manifestagdes da cultura corporal, foram concebidas a partir dos
conhecimentos produzidos pelas Ciéncias Humanas e Sociais, possibilitando que os/as estudantes
compreendam essas tematicas de forma sistémica, ampla e sempre proviséria (MALDONADO,
2020).

Dando continuidade as problematizacdes sobre a salude com inspiragdo na producdo
académica das Ciéncias Humanas, Mantovani et al. (2021) e Maldonado (2021) apresentaram dois

projetos educativos nas aulas de Educacdo Fisica no Ensino Médio sobre essa temética. No
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primeiro projeto educativo, os estudantes refletiram sobre a relacdo dos determinantes sociais da
salde com as préticas corporais, produzindo diversos materiais sobre essas tematicas. Na segunda
intervencdo didatica, os/as jovens analisaram uma parcela da producdo cientifica contra-
hegeménica relacionada com a manutencao do corpo saudavel, desconstruindo discursos ingénuos
que ainda circulam na sociedade contemporanea, como se bastasse fazer atividade fisica regular e
ter uma alimentacdo adequada para conquistar a qualidade de vida.

Dessa forma, mencionamos a importancia de aproximar a producdo académica da Saude
Coletiva com a Educacdo Fisica Escolar, na qual os fatores sociais, econdémicos, culturais,
étnicos/raciais, psicologicos e comportamentais que influenciam a ocorréncia de problemas de
salde e seus fatores de risco na populacdo podem ser problematizados com os/as estudantes nas
aulas do componente curricular na Educacdo Baésica, evidenciando o carater coletivo, social e
complexo desse fendmeno (MANTOVANI; MALDONADO; FREIRE, 2021).

Em didlogo com Bonetto (2020), defendemos que abordar a salde nas aulas de Educacao
Fisica no momento historico que vivemos também significa problematizar a temética a partir dos
olhos de quem foi colonizado, dos olhos periféricos, olhos queer, trans, negros, imigrantes,
indigenas, bem como de todos aqueles e aquelas que de alguma forma, em algum momento, nunca

foram incluidos no debate tradicional da saude publica.

PRINCIPIOS ETICO-CRITICO-POLITICOS QUE INSPIRAM PRATICAS POLITICO-
PEDAGOGICAS PROGRESSISTAS NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Com a intencionalidade de refletir sobre aspectos ético-critico-politicos (FREIRE;
GUIMARAES, 2011) que podem fundamentar uma prética politico-pedagdgica progressista nas
aulas de Educacao Fisica, em didlogo com Politto e Maldonado (2021), apresentamos as seguintes
propostas:

1 — Mapear as préaticas corporais oferecidas no entorno das escolas para que as
atividades de ensino propostas tenham mais sentido e significado para os/as estudantes;
2 — Problematizar os marcadores sociais da diferenca de desigualdades
socioecondmicas, raga, género e saude que se relacionam com as manifestacfes da
cultura corporal, levando em consideracdo a interseccionalidade das opressdes
presentes no tecido social, na perspectiva de ampliar o pensamento critico dos

estudantes sobre esses temas, empoderando esses/essas educandos/as;
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3 — Tematizar esportes, lutas, dancas, ginasticas, jogos e brincadeiras com grande influéncia em
culturas marginalizadas para colocar em evidéncia conhecimentos que ndo circulam no mundo
ocidental com muita naturalidade, descolonizando o curriculo da Educacéo Fisica;

4 — Utilizar conhecimentos cientificos, saberes dos movimentos sociais, obras artisticas
e a producédo discursiva dos praticantes das manifestagcbes da cultura corporal para
fundamentar as atividades de ensino, produzindo uma ecologia de saberes contra-
hegeménicos nas aulas de Educacéo Fisica, na intencionalidade de politizar os/as
educandos/as e ampliar a sua leitura de mundo sobre os aspectos sociais, historicos,
politicos, econémicos, biologicos e fisioldgicos das praticas corporais e da relacao deles
e delas com o seu corpo;

5 — Possibilitar aos discentes a producgéo de conhecimentos nas atividades avaliativas das aulas de

Educacao Fisica pode aumentar o engajamento dos jovens no processo educativo.
CONSIDERACOES FINAIS

Freire (2000) menciona que os sonhos sdo projetos pelos quais se luta e a sua materializacdo
ndo ocorre sem obstaculos, avangos, recuos, marchas as vezes demoradas. Para o autor, a utopia
de transformar o mundo é um ato politico e seria ingenuidade ndo reconhecer que existem grupos
com interesses de manter as desigualdades existentes na sociedade. E preciso desvelar o momento
histérico que uma geracdo faz parte, porque esse contexto revela marcas antigas que envolvem
compreensdes de realidades, interesses das pessoas que possuem poder, preconceitos, gestacao de
ideologias que se vém perpetuando em contradi¢cfes as demandas contemporaneas. Portanto, a
realidade é composta por uma natureza contraditdria e processual.

A partir dessa conjuntura, tentamos mostrar nesse artigo que vivemos um momento em que
os professores e as professoras de Educacdo Fisica das escolas brasileiras produziram préaticas
politico-pedagdgicas progressistas, colocando em evidéncia acdes didaticas que problematizaram
os marcadores sociais da diferenca de género, raca, desigualdades socioeconémicas e satde com
os/as estudantes. Todavia, s6 conseguimos entender que esse sonho se materializou por conta de
um coletivo de docentes que lutou nos seus contextos para reposicionar o pensamento da area.

Por conta do processo de intensificacdo da educagdo de mercado, projetos de educacgéo
democraticos estdo se tornando cada vez mais raros em nosso pais. Assim, os/as docentes
progressistas terdo que resistir coletivamente no cotidiano escolar para continuar vivendo
experiéncias politico-pedagogicas transformadoras com os/as educandos/as nas escolas.

Acreditamos que em outro momento historico, poderemos utilizar todas essas vivéncias para
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organizar um projeto educativo que possa efetivamente construir uma sociedade que valoriza 0s
valores democraticos, respeita todas as diferencas, reconhece as desigualdades e ndo compactua
com nenhuma forma de opressao.

A educacao libertadora proposta por Paulo Freire nos enche de esperanca que, muito em
breve, vamos viver novamente projetos inspirados na Escola Cidada de Porto Alegre (GANDIN,
2011), na Escola Plural de Minas Gerais (MIRANDA, 2007) e na experiéncia de Educacéo Popular
implementada pelo patrono da educagdo brasileira no municipio de S&o Paulo quando era
secretario de educacdo (FREIRE, 2019). Entretanto, defendemos que toda e qualquer projeto
educativo libertador nesse momento historico, precisa aprofundar o conceito de
interseccionalidade, para pensarmos em projetos educativos equitativos com uma lente poderosa.
Outra questdo importante € que os saberes de resisténcia produzidos pelos movimentos sociais
também precisam ser valorizados nessas propostas, a partir de uma ecologia de saberes contra-
hegeménicos que podem ser problematizados entre educadores, educadoras, alunos, alunas e toda
a comunidade escolar.

As ideias e reflexdes apresentadas nesse texto € o nosso inédito-viavel nesse momento
histérico que vivemos. Assim, finalizamos o artigo mencionando que o futuro nao esta
determinado, ele ainda precisa ser escrito, assim como o reposicionamento da Educacao Fisica
como um componente curricular que efetivamente ajude na transformacao dessa sociedade e pode
continuar a ser desenhado coletivamente por muitas méos de docentes espalhados em todas as

partes desse pais.
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POSSIBILIDADES PARA UM CURRICULO CRITICO-LIBERTADOR DE
EDUCACAO FIiSICA A LUZ DE FREIRE
Luiz Renato Assuncdo Vieira’
Juliana Rezende Torres®

RESUMO

O objetivo deste estudo é refletir sobre as possibilidades de uma proposta curricular para a
Educacdo Fisica pensada a partir da categoria ser humano consciente, por sua vez, fundamentada
nos pressupostos da Educacdo Libertadora de Paulo Freire, mais especificamente, na categoria
conscientizacao. Essa proposicdo emerge como forma de resisténcia aos projetos neoliberais que
se configuram como propostas educacionais desumanizantes, como entendemos acontecer nos
curriculos tradicionais da Educacéo Fisica. Para tanto, recorreremos a pesquisa bibliografica como
percurso metodologico, onde buscamos nas obras Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987) e
Conscientizacdo - Teoria e pratica da libertacdo (FREIRE, 1979) o aporte tedrico para
construirmos as reflexdes sobre as possibilidades de um curriculo contra-hegemdnico da Educacéo
Fisica. Consideramos entdo, que a conscientizacao, para Freire, se da na praxis transformadora, o
que implica enxergar o ser humano como um ser inconcluso que se relaciona com um mundo em
constante transformagdo. Desta forma, um Curriculo Critico-Libertador da Educagdo Fisica
estabelece como sentido teleoldgico o ser humano consciente, que busca, a partir das
manifestacdes da cultura corporal, construir uma visdo de mundo que colabore no processo de
conscientizacao, emancipacdo e humanizacdo dos sujeitos com vistas a transformacdo da realidade
concreta.

Palavras-chave: Educacdo Fisica; Curriculo; Educacdo Libertadora; Conscientizacdo; Paulo
Freire.

ABSTRACT

The objective of this study is to reflect on the possibilities of a curricular proposal for Physical
Education based on the Freirean concept of conscious human be, according to the assumptions of
Education for Liberation by Paulo Freire, more specifically, in the category conscientization. This
reflection emerges as a form of resistance to neoliberal projects that are configured as
dehumanizing educational proposals, as we understand to happen in the traditional Physical
Education curriculum. We will use bibliographic research as a methodology based on the papers
Pedagogy of the Oppressed (FREIRE, 1987) and Conscientization - Theory and practice of
liberation (FREIRE, 1979) theoretical support for reflections on the possibilities of a counter-
hegemonic curriculum of Physical Education. We consider that conscientization occurs in
transformative praxis, which implies seeing the human being as an unfinished being that is related
to a world in constant transformation. In this way, a critical-liberating curriculum of Physical
Education establishes as a teleological sense the conscious human be, who seeks, from the
manifestations of body culture, a world view that collaborates in the conscientization,
emancipation and humanization process of the subjects with the transformation of concrete reality.
Keywords: Physical Education; Curriculum; Liberating Education; Conscientization; Paulo
Freire.
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INTRODUCAO

O atual cenério educacional brasileiro e, logo, o cenario da Educacdo Fisica escolar no
Brasil, € cercado por politicas neoliberais que buscam a conservacdo do capitalismo e do status
quo entendendo a educacdo como um investimento capaz de fazer com que determinado produto
se adeque aos padrdes exigidos pelo mercado de trabalho e mercado de consumo e que, por
consequéncia, esse produto se valorize (NEIRA; NUNES, 2009). Neste caso, o produto em questéo
€ 0 proprio ser humano.

A partir dos principios de liberdade econémica e liberdade de direitos individuais oriundos
do liberalismo, o neoliberalismo culminou em um projeto de sociedade onde o ser humano passa
a ser um “empresario” de si mesmo. Segundo Nunes e Neira (2018), a partir dos pensamentos de
Foucault, o ser humano ganha caracteristicas de uma maquina que necessita produzir cada vez
mais objetivando uma maior renda. “[...] A renda € o capital que o trabalhador recebe e que lhe
possibilita o investimento pessoal, tornando-se uma empresa de si mesmo. Essa logica é o que
permite consumir e que a tudo torna mercadoria [...]” (NUNES; NEIRA, 2018, p. 02).

Neste sentido, o projeto neoliberal de educacdo se manifesta em dois pontos principais: o
primeiro ponto se refere a uma educacdo institucionalizada que objetiva a preparacdo dos
individuos para o mercado de trabalho e refor¢a o discurso individualista e, o0 segundo ponto se
refere a uma educacdo que propague a ideia de que a sociedade s6 pode se organizar a partir da
I6gica do livre mercado e da livre iniciativa (NEIRA; NUNES, 2019).

As criticas sobre as propostas curriculares centradas na légica neoliberal, assim como
novas proposicgdes curriculares que visam superar os modelos educacionais tradicionais, passaram
a ser um importante tema de debate que vém contribuindo para um movimento de resisténcia a
desumanizacdo dos sujeitos e buscando valorizar um processo educativo humanizante
(LOMARDO, 2017; MORAIS, 2019; VIEIRA, 2020).

Ao olharmos especificamente para a Educacao Fisica escolar podemos identificar que este
cenario se aplica ainda de forma mais intensa, uma vez que, historicamente, esse componente
curricular se apresenta nas politicas de educagdo de forma acritica, alienada e alienante (BRACHT,
1999; CASTELLANI FILHO, 2010).

Logo, entendemos ser necessario recorrermos a uma visao do processo educativo que seja
capaz de nos proporcionar um olhar critico sobre a realidade e que entenda que nao ha fatalismo
na relacdo entre a realidade e os sujeitos, mas sim, um movimento dindmico de possibilidades de
transformacdes que passam, em alguma medida, pelo percurso educacional (e curricular) como

processo de formagéo do ser humano.
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E neste sentido que recorremos a categoria ser humano consciente, fundamentados na
categoria freireana conscientizagéo, presente na Educacédo Libertadora proposta por Paulo Freire,
para nos ajudar a pensar um Curriculo Critico-libertador de Educacéo Fisica, permitindo, assim,
assumir uma posicdo de resisténcia aos projetos educativos desumanos influenciados pelo
neoliberalismo.

Ao pensarmos um Curriculo Critico-libertador para a Educagéo Fisica, algumas questdes
se apresentam, como: “O que Freire entende por conscientiza¢do?”’; “Qual seria o objeto de estudo
e 0s objetivos de uma proposta curricular Critico-libertadora da Educagdo Fisica?” “Em que
medida um Curriculo Critico-libertador da Educacdo Fisica pode ser uma possibilidade de
resisténcia aos projetos de uma sociedade influenciada pelo neoliberalismo?”’

As reflexdes originadas a partir destes questionamentos devem convergir para com 0
objetivo deste estudo, o de compreender quais sao as possibilidades de construcao de uma proposta
curricular para a Educacao Fisica com base na categoria ser humano consciente, fundamentada na
Educacéo Libertadora de Paulo Freire.

Para tanto, recorremos a pesquisa bibliografica como percurso metodoldgico, buscando nas
obras Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987) e Conscientizacao - Teoria e pratica da libertacao
(FREIRE, 1979) o aporte teoérico para construirmos as reflexdes acerca das possibilidades de
constru¢do de um Curriculo Critico-libertador de Educacdo Fisica a partir da categoria ser
humano consciente, fundamentada na categoria freireana conscientizagéo.

E importante destacarmos que, recentemente, outros estudos vém buscando na pedagogia
freireana um novo olhar para a Educacdo Fisica escolar, como: Frangoso; Neira (2014), Santos
(2016), Nogueira et al. (2018), Bossle (2018; 2019), Nogueira et al. (2019), Neira; Santos (2019),
Sousa; Nogueira; Maldonado (2019), Vieira (2020), entre outros.

Sendo assim, este artigo é parte de um movimento ja iniciado por outros pesquisadores e
esperamos que, em alguma medida, ele possa colaborar junto ao rol de pesquisas que se preocupam
em pensar uma Educacéo Fisica contra-hegeménica, sendo que o ineditismo do presente trabalho
esta em centrar o olhar freireano para o curriculo da Educagéo Fisica, na concepcdo curricular de
Freire descrita no capitulo 3 da Pedagogia do Oprimido e na categoria conscientizagdo, para

fundamentar a categoria ser humano consciente.
CONSCIENTIZACAO: ninguém conscientiza ninguém e ninguém se conscientiza sozinho

Embora Paulo Freire ndo tenha se dedicado a escrever especificamente sobre o curriculo,

entendemos que ha& possibilidades para pensarmos uma proposta curricular a partir dos
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pressupostos da Educacéo Libertadora. Logo, uma proposta curricular de Educacgéo Fisica contra-
hegemonica, a partir da Educacdo Libertadora, deve considerar que a busca pelos contelidos
programaticos se inicia no processo de investigacdo tematica, de onde emergem os temas
geradores que, por sua vez, por meio da reducéo tematica, em um contexto escolar, se configuram

como conteudos escolares.

Esta investigacdo implica, necessariamente, nhuma metodologia que néo
pode contradizer a dialogicidade da Educacdo Libertadora. Dai que seja
igualmente dialogica. Dai que, conscientizadora também, proporcione, ao
mesmo tempo, a apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de
consciéncia dos individuos em torno dos mesmos.

Esta é a razdo pela qual, (em coeréncia ainda com a finalidade libertadora
da educacdo dialdgica) ndo se trata de ter nos homens o objeto da
investigacao, de que o investigador seria o sujeito.

O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se
fossem pecas anatdbmicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a
realidade, os niveis de sua percepcdo desta realidade, a sua visdao do
mundo, em que se encontram envolvidos seus “temas geradores”
(FREIRE, 1987, p. 56).

Pela investigacdo tematica é possivel desvelarmos as situacfes que se configuram como
situacBes-limite, isto €, as contradi¢des sociais presentes na realidade concreta que se apresentam
como obstaculos a humanizacdo dos sujeitos.

A partir do desvelamento das situacGes-limite, podemos entdo sintetizar a realidade
concreta em temas geradores, e esses, por sua vez, se tornardo balizadores da escolha de contetdos
escolares pelo processo que Freire (1987) denomina de reducdo tematica, que consiste na:

[...] elaboracdo das atividades didatico-pedagdgicas (reducdo tematica) a
serem problematizadas em sala de aula, tendo em vista a superacdo do
senso comum dos educandos em torno destes temas mediante a apreensao
de conhecimentos sistematizados que melhor os expliquem (TORRES,
2010, p. 162-163).

Logo, os contetdos escolares a serem trabalhados nas aulas de Educagdo Fisica, assim
como os contetidos das demais disciplinas escolares, devem emergir das contradi¢Ges sociais da

realidade concreta na qual educadores e educandos estéo inseridos.

[...] ndo ha como surpreender os temas histéricos isolados, soltos,
desconectados, coisificados, parados, mas em relacéo dialética com outros,
seus opostos. Como também ndo ha outro lugar para encontra-los que nédo
seja nas relagdes homens-mundo [...].

REV. BRAS. DE EDUC. FiLS. ESCOLAR
SETEMBRO 2021 - EDICAO ESPECIAL

Pégina54



\LD ISSN 2763-7603 - Publicacao Online

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

Frente a este “universo” de temas que dialeticamente se contradizem, os
homens tornam suas posi¢Ges também contraditorias, realizando tarefas
em favor, uns, da manutencao das estruturas, outros, da mudanca.

Na medida em que se aprofunda o antagonismo entre 0s temas que Sdo a
expressdo da realidade, ha uma tendéncia para a mitificacdo da temética e
da realidade mesma, o que, de modo geral, instaura um clima de
“irracionalismo” e de sectarismo.

Este clima ameaca esgotar os temas de sua significacdo mais profunda,
pela possibilidade de retirar-lhes a conotagéo dinamica que os caracteriza.
No momento em que uma sociedade vive uma época assim, 0 proprio
irracionalismo mitificador passa a constituir um de seus temas
fundamentais, que tera, como seu oposto combatente, a visdo critica e
dindmica da realidade que, empenhando-se em favor do seu desvelamento,
desmascara sua mitificacao e busca a plena realizacdo da tarefa humana: a
permanente transformacéo da realidade para a libertagdo dos homens [...]
(FREIRE, 1987, p. 59).

Neste sentido, consideramos que as possibilidades de um Curriculo Critico-libertador da
Educacdo Fisica permeiam o processo de conscientizacdo dos sujeitos na busca pela libertacéo das
situacbes de opressdao que limitam sua humanidade. Essas consideracdes convergem com o

pensamento de Paulo Freire a respeito da relacdo educagdo-conscientizacéo:

Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizacdo, percebi
imediatamente a profundidade de seu significado, porque estou
absolutamente convencido de que a educacdo, como pratica da liberdade,
é um ato de conhecimento, uma aproximacao critica da realidade. Desde
entdo, esta palavra forma parte de meu vocabulario (FREIRE, 1979, p. 15).

No entanto, a conscientizacdo para Freire, ndo € algo que simplesmente pode ser ensinado
ou transmitido de um sujeito para o outro e tampouco é algo a ser conquistado individualmente.

Para Freire (1987), compete ao processo educativo colaborar no desvelamento da realidade
e na superacao de situacdes que impedem os sujeitos de transformar o mundo e a si mesmos. E por
iSs0 que, em sua denlncia a educacgdo bancaria, Freire considera esse modelo de educacdo como
opressor e desumanizante ao compreender a realidade “como algo parado, estatico,
compartimentado e bem comportado” (FREIRE, 1987, p. 37), impossibilitando qualquer agdo dos

sujeitos a ndo ser se conformar e se adaptar a essa realidade ja dada.

A educagdo como prética da dominagdo, que vem sendo objeto desta
critica, mantendo a ingenuidade dos educandos, o que pretende, em seu
marco ideoldgico, (nem sempre percebido por muitos dos que a realizam)
é doutrina-los no sentido de sua acomodagdo ao mundo da opressao
(FREIRE, 1987, p. 43).

REV. BRAS. DE EDUC. FiLS. ESCOLAR
SETEMBRO 2021 - EDICAO ESPECIAL

Pégina55



NLD ISSN 2763-7603 - Publicacdo Online

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

Ao contrério da educacdo bancéria, a Educacdo Libertadora proposta por Freire (1987)
entende que a realidade é uma produgdo humana histérica e também entende que o préprio ser
humano é um ser inconcluso e que, a medida que esta consciente de sua inconcluséo, busca

transformar o mundo e a si mesmo. Essa é uma vocacédo ontoldgica e historica do ser humano.

[...] A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica
na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem
assume uma posicao epistemoldgica.

A conscientizacao é, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizac¢do, mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por
esta mesma razdo, a conscientizagdo ndo consiste em “estar frente a
realidade” assumindo uma posicao falsamente intelectual. A
conscientiza¢do ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato
acdo - reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza 0s homens.

Por isso mesmo, a conscientizacdo é um compromisso histérico. E também
consciéncia histérica: é insercdo critica na histéria, implica que os homens
assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que 0s
homens criem sua existéncia com um material que a vida lhes oferece...
A conscientizacdo ndo estd baseada sobre a consciéncia, de um lado, e o
mundo, de outro; por outra parte, ndo pretende uma separacdo. Ao
contrério, esta baseada na relacdo consciéncia-mundo. (FREIRE, 1979, p.
15).

No entanto, a educacdo desumanizante impossibilita 0s sujeitos de exercerem sua propria
humanidade, reificando-os, pois esse modelo educacional tradicional introjeta nos individuos uma
falsa consciéncia em relacéo a realidade, tornando-os alienados e, por consequéncia, alimentando-

os do medo da liberdade®.

[...] A consciéncia dominada néo se distancia suficientemente da realidade
para objetiva-la, a fim de conhecé-la de maneira critica. A este tipo de
consciéncia chamamos "'semi-intransitiva”.

A consciéncia semi-intransitiva é caracteristica das estruturas fechadas.
Dada sua quase imersdo na realidade concreta, ndo perceba muitos dos

® Segundo Vieira (2020), Freire fundamenta seu entendimento sobre o medo da liberdade em Erich Fromm,
psicanalista aleméo integrante da Escola de Frankfurt, que considerava as manifestagdes “necrofilas” dos sujeitos, isto
é, 0 medo de liberdade manifestado em uma atitude sadica de tratar outro sujeito como sendo um objeto de sua posse.
Para Freire (1987, p. 117): “Este medo da liberdade também se instala nos opressores, mas, obviamente, de maneira
diferente. Nos oprimidos, o0 medo da liberdade é o medo de assumi-la. Nos opressores, ¢ 0 medo de perder a
"liberdade” de oprimir”.
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desafios da realidade, ou percebe-os de uma maneira deturpada (FREIRE,
1979, p. 35).

Cabe entdo, ao processo educativo, colaborar no processo de conscientizagdo dos sujeitos
contribuindo no desvelamento da realidade concreta. Desta forma, a conscientiza¢ao “é mais que
uma simples tomada de consciéncia. Supde, por sua vez, superar a falsa consciéncia, quer dizer, o
estado de consciéncia semi-intransitivo ou transitivo-ingénuo, e uma melhor insercéo critica da

pessoa conscientizada numa realidade desmitificada” (FREIRE, 1979, p. 46).

[...] a consciéncia transitiva surge, enquanto consciéncia ingénua, téo
dominada como a precedente. Embora seja agora, indiscutivelmente, uma
consciéncia melhor disposta para perceber a origem de sua existéncia
ambigua dentro das condicdes objetivas da sociedade (FREIRE, 1979, p.
36).

A superacdo do estado de consciéncia semi-intransitiva e de consciéncia transitiva ingénua
culmina em uma consciéncia critica, onde a conscientizacdo € um processo para além da tomada
de consciéncia, pois, como ja exposto, ela necessariamente se da na praxis, ou seja, ndo € um
fendmeno limitado ao pensamento, ao campo das ideias. A conscientizagdo exige acao-reflexao-
acdo (FREIRE, 1987).

[...] a conscientizagéo na perspectiva freireana ndo se constitui apenas em
conhecimento ou reconhecimento, mas op¢do, decisdo, compromisso
histdrico. Baseia-se na relagio “consciéncia-mundo”, “homens-mundo” e
por isto ndo existe fora da praxis (reflexdo-acéo), o que implica em utopia,
ndo no sentido idealista, mas dialético entre os atos de denunciar a
estrutura desumanizante em que vivem os individuos e o de anunciar a
estrutura humanizadora. Neste sentido, o trabalho humanizador ndo podera
ser outro, sendo o da desmitificacdo da realidade, o da transcendéncia das
situacOes-limite [...] (TORRES, 2010, p. 158).

Assim, as possibilidades de um Curriculo Critico-libertador da Educacao Fisica permeiam
um compromisso dos seres humanos com a conscientizagdo, contudo, sem desvelar e nem
transformar a realidade pelo outro.

Entendemos, como Freire (1987), que ninguém conscientiza ninguém e ninguém se
conscientiza sozinho. A conscientizacdo € uma busca permanente que se da na relacdo dialética
entre a subjetividade e a objetividade manifestada nas relagdes entre os seres humanos e 0 mundo.

A conscientizacdo, para Freire (1987), € um processo permanente que busca desvelar a

realidade concreta, possibilitando que o sujeito assuma um compromisso histérico e seja um

REV. BRAS. DE EDUC. FiLS. ESCOLAR
SETEMBRO 2021 - EDICAO ESPECIAL

Pégina57



\LD ISSN 2763-7603 - Publicacao Online

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

sujeito da praxis, capaz de transformar a realidade e se libertar da opressdo. E por isso que
consideramos que o ser humano consciente pode se configurar como possibilidade teleoldgica a

um Curriculo Critico-Libertador da Educag&o Fisica.
POSSIBILIDADES PARA UMA EDUCACAO FISICA CRITICO-LIBERTADORA

A historia da Educagdo Fisica nas escolas brasileiras é carregada de intencionalidades
politicas e econdmicas, assim como, é influenciada pelos costumes culturais, sociais e morais da
sociedade.

Assim, a Educacéo Fisica se constituiu até meados dos anos 1980 como um componente
curricular voltado para o adestramento dos corpos com vistas a disciplinar os sujeitos dentro e fora
da escola, 0 que conferiu a ela um teor alienado e alienante.

Neste contexto, prevaleceram as propostas curriculares baseada nas ginasticas,

manifestadas em diferentes momentos conhecidos como higienistas, militaristas e esportivistas.

[...] a Educacdo Fisica estava aprisionada, primeiro por uma cadeia
médica, de tal forma que o professor ndo se percebia como professor e sim,
como agente de saude. [...] Uma segunda cadeia que aprisionava a
Educacdo Fisica era a cadeia militar. O professor ndo se percebia
professor, ele se percebia um sargento, um militar [...] E uma terceira
cadeia que se aproxima dessas duas € a cadeia esportiva. O professor ndo
se vé como professor, ele se v&é como um técnico esportivo. [...] Digamos
que a dimensdo cultural ndo era tratada, e isso prevalece dessa maneira até
a década de 80 na sociedade brasileira (CASTELLANI FILHO, 2013,
[entrevista oral]).

A partir da década de 1980, pode-se identificar um movimento de busca pela renovacéo da
Educacdo Fisica. Num primeiro momento, esse movimento culmina em propostas curriculares
biopsicologizantes objetivando o desenvolvimento global dos individuos. J&, num segundo
momento, surgem as propostas criticas que buscam compreender a Educacéo Fisica a partir das

ciéncias sociais, objetivando a formacéao do cidad&o critico.

Um primeiro momento dessa critica tinha um viés cientificista. Por esse
viés, entendia-se que faltava a Educagdo Fisica ciéncia. Era preciso
orientar a pratica pedagogica com base no conhecimento cientifico, este,
por sua vez, entendido como aquele produzido pelas ciéncias naturais ou
com base em seu modelo de cientificidade. O desconhecimento da histéria
da Educacdo Fisica fez com que ndo se percebesse que esse movimento
apenas atualizava o percurso e a origem historica da Educacdo Fisica e,
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portanto, que ele ndo rompia com o préprio paradigma da aptiddo fisica.
Nesse periodo vamos assistir a entrada em cena também de outra
perspectiva que é aquela que se baseia nos estudos do desenvolvimento
humano (desenvolvimento motor e aprendizagem motora). O segundo
momento vai permitir, entdo, uma critica radical a Educacdo Fisica [...]
(BRACHT, 1999, p. 77).

E neste segundo momento que surgem as propostas da Educacéo Fisica Critico-superadora
(COLETIVO DE AUTORES, 1992) e Critico-emancipatoria (KUNZ, 1991; 1994) que, de forma
geral, buscavam superar os limites dos conhecimentos centrados nas Ciéncias Biologicas para
repensar a Educacdo Fisica escolar a partir das Ciéncias Sociais.

Mais tarde, este segundo momento, em alguma medida, influenciou também um terceiro
momento, onde temos o Curriculo Cultural da Educacéo Fisica (NEIRA; NUNES, 2009) que visa
proporcionar espacgo para culturas subjugadas nas aulas. No entendimento dos propositores deste
curriculo, as ciéncias sociais moderna deixaram lacunas nas propostas curriculares anteriores, as
quais poderiam ser preenchidas a partir dos referenciais considerados pds-modernos, como 0s
Estudos Culturais, Estudos Feministas, P6s-colonialismo, entre outros.

Contudo, a Educacdo Fisica escolar parece manter seu teor alienado e alienante, pois as
propostas curriculares tradicionais que enxergam o ser humano como um organismo meramente
biolégico ainda se apresentam como propostas curriculares hegeménicas nas escolas. Nesse
sentido, entendemos que ainda se faz necessario continuarmos a busca por propostas curriculares
contra-hegemonicas para a Educacao Fisica que compreendam as praticas corporais sob uma ética
social e/ou cultural.

E por isso que, resgatando a dentincia da educacéo bancaria realizada por Freire, podemos
denunciar também a existéncia de uma “educagéo fisica bancaria”, em que 0 corpo ndo é uma
producdo histdrica, politica, social e cultural, mas sim, um mero instrumento biolégico.

Essa concepcao de Educagdo Fisica “bancaria” se limita a depositar nos sujeitos escolares
contetdos pré-estabelecidos relacionados a performance esportiva, ao refinamento de
movimentos, ao lazer com finalidade em si mesmo, ao condicionamento fisico, a padronizacéo
estética, a busca da beleza e da satide como produtos de consumo e enxergam os educandos como
recipientes vazios que necessitam dos “depositos” do professor.

Em contrapartida, propomos aqui pensar um Curriculo Critico-libertador de Educacdo
Fisica, a partir da pedagogia freireana, o que significa considerar os sujeitos ndo somente como
um organismo biolégico, mas sim, como um ser humano consciente que é historico, cultural,
social, politico, inconcluso, em permanente formacgdo e, desta forma, produz sua prépria

humanidade, isto é, produz as condi¢Ges necessarias para a sua existéncia. Em outras palavras, o
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ser humano consciente, em sua relagdo com os outros e com 0 mundo, produz cultura e vive imerso

nesta cultura, e, a partir dela, transforma sua realidade concreta.

O homem [ser humano] € um corpo consciente. Sua consciéncia,
“intencionada” ao mundo, ¢ sempre consciéncia de em permanente
despégo até a realidade. Dai que seja proprio do homem estar em
constantes relagdes com o mundo. Relagcdes em que a subjetividade, que
toma corpo na objetividade, constitui, com esta, uma unidade dialética,
onde se gera um conhecer solidario com o agir e vice-versa. Por isto
mesmo € que as explicagdes unilateralmente subjetivista e objetivista, que
rompem esta dialetizacdo, dicotomizando o indicotomizavel, ndo sao
capazes de compreendé-lo. Ambas carecem de sentido teleologico
(FREIRE, 1983, p. 51, grifo do autor).

Podemos pensar, entdo, que um Curriculo Critico-libertador da Educacdo Fisica deve
possuir como seu objeto especifico de estudo a cultura corporal, ou seja, as produ¢des humanas
historicamente acumuladas que se manifestam na realidade concreta como manifestagdes
corporais associadas ao conceito de ser humano consciente.

Logo, é possivel entender a formacao do ser humano consciente como sentido teleologico
desta proposta curricular. Esse ser humano consciente que, por sua vez, deixa de ser visto pela
Educacdo Fisica como um corpo meramente bioldgico e passa a ser compreendido como um
sujeito histérico num processo de conscientizacdo e humanizacdo, na medida em que conhece,
produz e transforma a cultura corporal.

Entendemos, também, que uma proposta curricular Critico-libertadora de Educacéo Fisica
que assuma a formagdo do ser humano consciente como compromisso, implica em conceber a

Educacao Fisica de modo que esta colabore em trés processos concomitantes:

a) conscientizacao dos sujeitos histéricos desmitificando a realidade e evidenciando que a
mesma € uma producdo humana;

b) emancipacdo dos sujeitos historicos superando as situacOes-limite através da
conscientizacao e da transformacéo da realidade;

c) humanizagdo dos sujeitos historicos como responsaveis politicos pela tomada de

decisbes que constituirdo sua propria histéria, sociedade e cultura.

E na formacéo desse sujeito histérico e, por consequéncia, na formagéo da sociedade em
gue este sujeito esta inserido, que esperamos que uma proposta curricular Critico-libertadora da

Educacao Fisica possa colaborar. Uma sociedade onde os seres humanos se vejam em um processo
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permanente de conscientizacdo, emancipacdo e humanizacao, superando a consciéncia ingénua e

libertando-se das situacdes que se configuram como limites & sua humanizacao.

UM CURRICULO CRITICO-LIBERTADOR DA EDUCACAO FISICA COMO
POSSIBILIDADE CONTRA-HEGEMONICA

A Educacdo Fisica escolar contemporanea, assim como toda a Educacdo, de forma geral,
vem sofrendo com propostas curriculares neoliberais que buscam a perpetuacdo da sociedade na
forma em que se encontra, onde a missdo dos alunos é buscar uma melhor adaptacdo a uma
realidade ja posta.

Na ldgica do capitalismo, a educacdo vai deixando aos poucos de ser um bem da
humanidade e passa a ganhar caracteristicas de um produto, a partir da predominancia da tendéncia
educacional tecnicista. Nesse sentido, professores e alunos sdo formados exclusivamente para
atender ao mercado de trabalho e, logo, o processo educativo passa a ter um compromisso
econdmico atendendo as necessidades do mercado, ao invés de ter um compromisso €tico

atendendo as necessidades humanas, como exposto por Bossle (2019):

O “novo modelo” de escola publica se estabelece nas Parcerias Publico-
Privadas (PPP) em que o programa de ensino e de formacéao de professores
vem pronto de fora do Brasil e somente precisa de professores que
apliquem, pois garante eficiéncia com menor custo, tanto em gestéo,
quanto em resultados com as avaliacdes dos alunos. Essa dominacéo
escancara que a cultura de professores e alunos brasileiros é desvalorizada
em detrimento da importacdo de modelos prontos de conhecimentos com
outros significados e em acordo com interesses econdmico-
mercadologicos mais importantes para o sempre aquecido e colonizador
mundo empresarial (BOSSLE, 2019, p. 21).

Diante da direcdo desumanizadora em que a educacéo parece caminhar, Bossle recorre aos
termos “distopia” e “retrotopia” (BAUMAN, 2017 apud BOSSLE, 2019) para pensarmos mais a
fundo o atual cenario educacional em gque estamos inseridos, pois o autor entende que a sociedade
esta vivendo a distopia e a retrotopia.

Nesse sentido, a distopia seria uma utopia invertida, uma ‘“antiutopia”, isto ¢, algo
obrigatoriamente ruim. Ja a retrotopia seria a utopia voltada ao passado, isto é, algo que a
humanidade ja deveria ter superado.

E por este cenario que acreditamos que a Educacdo Libertadora proposta por Freire, ao

apresentar uma perspectiva de educacgéo critico-libertadora de viés transformador, se configura

REV. BRAS. DE EDUC. FiLS. ESCOLAR
SETEMBRO 2021 - EDICAO ESPECIAL

Pégina6 1



\LD ISSN 2763-7603 - Publicacao Online

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

como uma possibilidade de resisténcia ao projeto neoliberal de conservacdo e/ou retroacdo do

mundo, que desumaniza os sujeitos.

Pois € nessa cena de distopia, de forte opressao e de antiutopia e, ainda, de
retrotopia, como um fendmeno de retomo a ideias e ideais do passado,
como nacionalismos exacerbados, o enriquecimento escandaloso de
poucos e 0 aumento das privacOes e desigualdades para muitos e o
fechamento de fronteiras, que o pensamento, as ideias, as teses da
Educacdo Libertadora de Paulo Freire se tornam ainda mais atuais e
relevantes (BOSSLE, 2019, p. 17).

No ambito da Educacdo Fisica escolar, especificamente, consideramos que esse projeto
conservador e/ou retrogrado se manifesta em uma proposta curricular que se limita ao ensino dos
esportes tradicionais, exercicios fisicos, desenvolvimento motor e recreacdo objetivando a
melhoria da performance esportiva, a melhoria do condicionamento fisico, a melhoria da
coordenacgdo motora e a experiéncia ludica, respectivamente.

E importante chamar a atencdo para o fato de que ndo estamos aqui negando esses
conteddos como relevantes a Educacdo Fisica escolar. O que entendemos é que esses conteldos
ndo podem ser estabelecidos como objetivo final do processo de ensino-aprendizagem, uma vez
que, ao considerar essas manifestacGes da cultura corporal com finalidades em si mesmas, ou seja,
sem considera-las como uma producdo cultural humana, historicamente acumulada, imersa
dialeticamente em uma totalizacdo historica, estamos ratificando e perpetuando uma Educacao
Fisica alienada e alienante que se alinha ao projeto de cidaddo e de sociedade neoliberal.

A partir do processo de investigacdo tematica, obtencdo de tema gerador e reducéo
teméatica, exposto anteriormente, podemos entender que 0S esportes, exercicios, jogos,
brincadeiras, dancas e lutas devem ser trabalhados a partir da realidade problematizada, de onde
surgirdo as situagdes-limite que se configuram como contradi¢des sociais da realidade concreta
vivida e investigada.

Nesse sentido, os conteldos escolares da Educacdo Fisica sdo as diversas formas de
manifestacOes da cultura corporal do movimento que poderdo colaborar no processo de
conscientizacao, emancipacao e humanizacéo dos sujeitos com vistas a transformacéo da realidade
concreta.

Desta forma, entendemos ser possivel contemplar uma possibilidade de Curriculo Critico-
libertador de Educacdo Fisica que seja contra-hegemonico, isto é, que ndo mais enxergue a
Educacéo Fisica escolar como um componente curricular alienado e alienante, mas sim, como uma

possibilidade de resisténcia a uma realidade estatica e a uma sociedade conservadora, em prol de
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uma realidade que seja um permanente devir e uma sociedade constituida por seres humanos

conscientes.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do momento atual da educacdo brasileira, em que ganham forgas as propostas
curriculares apoiadas em uma viséo de mundo neoliberal preocupadas em conservar a realidade
opressora e em formar uma sociedade capaz de competir entre si dentro da logica do capitalismo,
entendemos que uma proposta curricular Critico-libertadora da Educacéo Fisica, ao se apoiar na
categoria ser humano consciente, fundamentada na categoria conscientizagdo, a partir dos
pressupostos da Educagdo Libertadora de Freire, pode colaborar na problematizagédo e
desmitificacdo do projeto de sociedade neoliberal.

Consideramos que a categoria ser humano consciente pode ser uma possibilidade
teleoldgica para a Educacdo Fisica escolar permitindo, assim, superar seu aspecto hegeménico
alienado e alienante, alinhado ao projeto de sujeito/sociedade neoliberal, oriundo de propostas
curriculares que ignoram a concretude dos contetdos programaticos escolares, advindos da
investigacdo acerca das relagcdes entre comunidade local e macroestrutura sociocultural, politico-
econOmica e material.

Para Freire (1979; 1987), a conscientiza¢do é mais que uma mera tomada de consciéncia e
ndo pode ser entendida como algo imposto por alguém e tampouco algo que se conguista
individualmente.

A conscientizacdo implica entender, primeiramente, o0 sujeito como um ser inconcluso que
estabelece suas relacbes com outros sujeitos e com um mundo em constante transformacao.
Portanto, entendemos que ninguém pode conscientizar ninguém, assim como ninguém pode se
conscientizar sozinho. O ser humano consciente € aquele que desenvolve permanentemente sua
consciéncia sobre a relagdo homens-mundo e, a partir disto, assume um compromisso histérico
com a transformacdo da realidade concreta, por meio de suas decisdes e acdes, orientadas para a
humanizacao.

E por isso que um Curriculo Critico-libertador da Educacfo Fisica pensado a partir da
categoria ser humano consciente se configura como possibilidade para uma Educacdo Fisica
contra-hegemonica, pois estd intrinseca em sua proposta a busca por uma visdo de mundo
construida a partir das manifestacbes da cultura corporal, que contribua na superacdo da
consciéncia ingénua e colabore no processo de conscientiza¢do, emancipacdo e humanizacao dos

sujeitos historicos, tendo como horizonte a transformacéo da realidade concreta.
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EM DEFESA DE UMA EDUCACAO FiSICA POPULAR: UMA REFLEXAO
INSPIRADA EM PAULO FREIRE E FRANTZ FANON

Claudio Aparecido de Sousa®
Elisabete dos Santos Freire!!

RESUMO

O objetivo do presente trabalho é apresentar reflexdes iniciais sobre 0os caminhos para se construir
uma Educacéo Fisica popular, inspirada nos escritos de Paulo Freire e Frantz Fanon. A Educagdo
Fisica popular € um conceito ainda em construcdo, que permeia passos de reflexdo e percepgéo
sobre sua estruturacdo diante da praxis. A reflexdo sobre o relacionamento entre ensino publico e
cultura popular tem nos levado a reinventar temas e conteldos da Educacéo Fisica, que permitam
lutar pela causa da justica social e pelo reconhecimento cultural e racial na escola e na sociedade.
Neste sentido, no que tange a formacdo cidadd as pessoas deverdo saber conviver com as
diferencas, utilizar o dialogo em todas as situagdes, conhecer e valorizar as culturas e ser solidarias
nas situacdes cotidianas da vida, ajudando uns aos outros na convivéncia humana.
Palavras-chave: Educacdo Fisica popular; Escola publica; Paulo Freire; Frantz Fanon.

ABSTRACT

The purpose of this work is to present initial reflections about the ways to build a popular Physical
Education, inspired by Paulo Freire and Frantz Fanon's writings. Popular Physical Education is a
concept still under construction, which permeates steps of reflection and perception about its
structuring in the face of praxis. The reflection on the relationship between public education and
popular culture has led us to reinvent themes and contents of Physical Education, which must fight
for the cause of social justice and for cultural and racial recognition in school and society. In this
sense, regarding citizenship education, people should know how to live with differences, use
dialogue in all situations, know and value cultures, and be solidary in daily life situations, helping
each other in human coexistence.

Keywords: Popular Physical Education; Public school; Paulo Freire; Frantz Fanon.

DIALOGO INICIAL: EDUCACAO POPULAR COMO INSPIRACAO

A Educacdo Fisica popular'?, € um conceito ainda em construcdo, que permeia passos de
reflexdo e percepcdo sobre sua estruturacdo diante da praxis, tendo suas raizes de inspiracdo no
conceito de Educacédo popular. O surgimento desta nomenclatura se deu por meio das leituras de

10 Mestre em Educacg&o. Professor de Educacdo Fisica nas redes publicas municipais de Sdo Bernardo do Campo e
Santo André-SP. E-mail:claudio.joga8@gmail.com

11 Mestre e Doutora em Educagéo Fisica. Docente nos cursos de Pedagogia e Educagdo Fisica na Universidade S&o
Judas Tadeu. E-mail:elisabetefreire@uol.com.br

12 vale ressaltar que Ghiraldelli Jinior (2004) destacou a Educagdo Fisica brasileira, em cinco fases, a saber:
higienista, militarizacdo, pedagogizacdo, competitivista e a popular, No entanto, o termo que estamos citando e
refletindo neste texto se diferencia de tal fase que o autor denomina. Estamos trazendo para a reflexdo um termo que
se relaciona com a teoria de Paulo Freire e Frantz Fanon.
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algumas obras de Paulo Freire, Frantz Fanon'?® e, principalmente, por vivéncias construidas no
cotidiano escolar. A reflex&o sobre o relacionamento entre ensino publico e cultura popular tem
nos levado a reinventar temas e contetidos da Educacdo Fisica, que permitam lutar pela causa da
justica social e pelo reconhecimento cultural e racial na escola e na sociedade. E este olhar que nos
motiva a refletir sobre a possibilidade de construir uma Educacao Fisica Popular.

Para Mejia (2018), a Educacdo popular vem se construindo coletivamente, a partir da
iniciativa de diferentes atores e sendo presente desde as lutas por independéncia latino-americana
das forcas coloniais europeias. Assim, as propostas de Simén Rodrigues e José Marti, no inicio do
século XIX, em defesa de uma educacdo americana, preocupada com a transformacéo social,
foram somadas as diferentes iniciativas que tiveram lugar em diferentes momentos da histéria
latina.

O autor destaca a relevancia do trabalho desenvolvido por Paulo Freire para o
ressurgimento da Educagdo popular, na década de 1960, momento em que se consolida “un
pensamiento propio que busca diferenciarse de las formas eurocéntricas y de las miradas de una
lectura de América desde afuera” (MEJIA, 2014, p. 5).

Sobre 0 ambito brasileiro, Pereira e Pereira (2010) explicam que esse movimento surgiu
fora do ambiente escolar por volta dos anos 1940-1960, tendo sua origem em movimentos sociais
e OrganizacOes Ndo Governamentais (ONGS) que lutavam por melhoria das condi¢des sociais da
populagdo menos favorecida, assim como melhores condigdes de trabalho promovida pelos
sindicatos. Posteriormente, ja tendo a influéncia de Paulo Freire esse movimento cruzou fronteiras
e adentrou os muros da escola, influenciando praticas educativas que ansiavam sair da margem do
ensino que ndo contemplava a reflexdo critica e democrética.

De acordo com Pereira e Pereira (2010, p. 73) no &mbito da Educagéo popular, cujo um
dos principios € “a participacdo popular, a solidariedade rumo a construgdo de um projeto politico
de sociedade mais justo, mais humano e mais fraterno”, é possivel estreitar a relagdo de respeito
entre as pessoas, iniciando pela boa convivéncia na escola entre professoras/os e alunas/os,
ampliando o olhar do planejamento que é construido coletivamente.

Sobre a Educacdo popular em contexto brasileiro, Paulo Freire (1967) na obra Educacéo
como prética da liberdade inaugurou seus fundamentos organizando diversos circulos de cultura,
este movimento teve inicio na cidade de Angicos-Rio Grande do Norte, e ha época essa estratégia

didatica alcancou notoriedade na sociedade, principalmente pelo sucesso alcancado na pratica

13 No caso de Paulo Freire destacamos as das obras “Pedagogia do oprimido”, “Agéo cultural para a liberdade”,
“Educacdo como pratica da liberdade” e a obra “Que fazer”. Ja em Frantz Fanon as obras “Os condenados da terra” e
o livro “Pele negra mascaras brancas”.
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pedagdgica ministrada para os adultos daquela época. Sendo assim, este fato causou represalia a
Freire na época por conta do periodo de ditadura que considerava uma ameaga as propostas
elaboradas nos circulos de cultura, principalmente por conscientizar a massa.

Na explicagdo de Freire (2006, p. 128) se naquele periodo tivesse sido “cumprido o
programa elaborado no Governo Goulart, deveriamos ter, em 1964, funcionando mais de vinte mil
circulos de cultura em todo o Pais. E iamos fazer o que chaméavamos de levantamento da temética
do homem brasileiro”. Costa (2016) reafirma essa explanagdo e ressalta que, com o projeto do
circulo de cultura, foram alfabetizadas e conscientizadas 300 pessoas em menos de 40 horas.

No entendimento de Branddo (1986, p. 60) o surgimento do movimento de luta,
emancipa¢do e conscientizagdo que entrelaca as propostas de Educacao popular “tem o seu lugar
No processo experimentado por grupos comprometidos com a transformacéo das estruturas sociais
que mantém as maiorias oprimidas”. Sendo assim, ainda que Paulo Freire tenha concebido
inicialmente propostas que contemplavam a cultura popular, isto é, conhecimentos e experiéncias
culturais distintas, atribuidas em prol da autonomia e do protagonismo das pessoas, sua préatica
necessita de ressignificacdo e reinvengdo constante em ambito educacional e social. Para tanto

Freire e Nogueira (2002, p.19) destacam,

Entendo a educacdo popular como o esfor¢o de mobilizacéo, organizagéo
e capacitacdo das classes populares; capacitacdo cientifica e técnica.
Entendo que esse esforgo ndo se esquece, que € preciso poder, ou seja, é
preciso transformar essa organizacdao do poder burgués que esta ai, para
que se possa fazer escola de outro jeito. Em uma primeira “defini¢do” eu
aprendo desse jeito. Ha estreita relacdo entre escola e vida politica.

Vale (2001) relacionando a Educacdo popular com a realidade da escola publica realizou
diversas criticas ao que vem sendo a educacdo atual, principalmente por ter um viés mais voltado
ao sistema e reproducdo das desigualdades. Neste ambito a autora elucida que é relevante
desenvolver trabalhos oriundos da cultura popular, que considera diferentes tipos de realidades
sociais, permitindo que o ensino seja voltado para a emancipacdo e transformacgéo social. A
Educacgdo popular € uma proposta que se apresenta como uma importante aliada para o ensino
publico, especialmente por enfatizar o protagonismo de docentes e discentes no processo dialdgico
de construcdo do planejamento, fato que permite valorizar o conhecimento e a cultura popular das
classes subalternizadas.

Costa e Sousa (2020) organizaram estudo sobre a Educacgdo popular e a identidade negra,

com o intuito de verificar qual sdo os processos que permitem libertar os sujeitos que séo livres
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perante a constituicdo, no que tange ao direito de ir e vir, no entanto, sdo por muitas vezes
aprisionados perante o racismo, preconceito e as desigualdades sociais e raciais. Na concluséo
deste estudo os autores descobriram que a Educagédo popular aliada aos Estudos culturais, sdo
caminhos possiveis e relevantes de serem incorporados nos curriculos e propostas das escolas
brasileiras, incluindo desta maneira os temas da Educacéo étnico racial e das identidades negras
no processo de ensino, visando a conscientizacdo e a libertagdo na formacdo dos estudantes,
contemplando nessa Gtica a tdo almejada justica social.

Os escritos de Paulo Freire e de outros autores sobre a Educacao popular nos estimula a
pensar como esse referencial pode embasar a pratica politico-pedagogica da Educacio Fisica. E
possivel encontrar alguns educadores/as e pesquisadores/as que se inspiram em Paulo Freire.
Freire (2019), refletindo sobre a importancia do pensamento freiriano na formacéo de professores
de Educacao Fisica, argumenta que conhecer os escritos do autor foi importante para significar sua
atuacdo como docente na Educacdo Basica. Para ela, as ideias de inacabamento, problematizacao
e dialogo, atributos de uma Educacdo popular, sdo fatores relevantes a serem desenvolvidos na
prética docente.

Correia, Marques e Miranda (2019) se apoiaram no conceito de Educacdo popular,
buscando trazer novos caminhos para que a pratica pedagdgica e a reflexdo sobre a préatica
permitam alcancar a conscientizacdo das pessoas, no sentido de considerar o respeito as diferencas
e a diversidade social e cultural. Na concepgéo das autoras/os, quando os trabalhos sdo amparados
pela Educacdo popular, seja na Educacdo Fisica ou qualquer area do conhecimento, existe a
necessidade de ir na contramdo dos modelos considerados eurocéntricos, que se embasam em
propostas de livros didaticos, além de uma Base Nacional Comum Curricular, se tornando praticas
reprodutivistas do contexto hegemonico tradicional, que ndo possibilitam o protagonismo e a
autonomia.

No presente artigo, desejamos ampliar o debate sobre a Educacdo Fisica Escolar e a
Educacdo Popular e nos indagamos: quais 0s pressupostos tedrico/praticos da Educacdo Fisica
popular no contexto da escola publica? Na tentativa de encontrar respostas para esta pergunta,
apresentaremos aqui uma reflexdo, a partir da inspiracdo em Freire e Fanon. Esta reflexdo teve
inicio no ano de 2019, periodo em que Claudio, primeiro autor deste texto, desenvolvia sua tese
de doutoramento, sob a orientagdo da segunda autora, utilizando a autoetnografia como base
epistemoldgica. Deste modo, fazendo uso da sua propria pratica pedagogica, ele resolveu
desenvolver em conjunto com o0s estudantes, praticas corporais que as proprias criangas fossem
protagonistas no processo de invencdo e reinvencdo de praticas existentes e ndo existentes no

cotidiano escolar.
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A intencao de Claudio ¢ proporcionar um espago que permita a seu aluno ou aluna “Ser
Mais”, entendendo que no processo global da escolarizagéo das pessoas, elas possam ser sujeitos
conscientes e libertos, se distanciando da alienagdo. Assim, espera que a escolha do percurso
profissional e pessoal seja pautada no respeito a diversidade, na solidariedade e no anseio pela
justica social, no qual todos terdo condicdes de vivenciar a vida a seu modo, podendo usufruir dos
bens culturais e de lazer.

Essa ideia de utilizar o conhecimento popular e a cultura que os estudantes estéo inseridos,
partiu da aproximacdo com os referenciais tedricos de Paulo Freire que considera valoravel o
dialogo e o respeito aos saberes dos educandos, assim como Frantz Fanon que de maneira
revolucionéria considera os condenados da terra como sujeitos que podem transformar o mundo
no bojo social, transcendendo as questdes raciais. Diante do exposto, o objetivo deste trabalho é
apresentar reflexdes iniciais sobre os caminhos para se construir uma Educacdo Fisica popular

tomando inspirada nos escritos de Paulo Freire e Frantz Fanon.

PAULO FREIRE E A EDUCACAO FISICA POPULAR

Atualmente, Paulo Freire ainda ¢ um tedrico que vem inspirando préaticas e teorias de
diversas areas do conhecimento. Seu legado é requisitado por disseminar diferentes conceitos que
possibilita contribuir com o trabalho pedagdgico na escola. O propdsito de apresentar o conceito
de Educacdo Fisica popular nos remete a motivacdo de que estamos associando o termo com a
perspectiva de libertagdo e Educacdo popular, no ambito de trazer novos olhares, horizontes e
principalmente trazer para o planejamento das aulas a criatividade e protagonismo dos estudantes
no processo de construcdo e participacdo das atividades de ensino do componente curricular,
aspecto que ndo tem relagdo com propostas prontas que reproduz apenas o pensamento de quem
escreveu livros didaticos ou propostas curriculares.

A Educacdo Fisica popular tem entrelacamento com as obras e o pensamento politico
pedagdgico de dois conceituados pensadores da filosofia educacional, que se complementam no
entendimento de que os esfarrapados do mundo (FREIRE, 1987) e os condenados da terra
(FANON, 2005) séo sujeitos que merecem ser respeitados em sua convivéncia e participagéo,
politica, social, racial e cultural diante da sociedade. A demanda de elaborar aspectos tedricos no
ambito de uma Educacdo Fisica popular também compreende que a pratica pedagogica deste
componente curricular, permite estreitar as relagdes interpessoais, dialdgicas, afetivas e

conectivas, tdo importantes para a estrutura de sociedade na qual os sujeitos consigam realizar a
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leitura de mundo e por sua vez, promova o respeito as pessoas e suas diferencas, ao meio ambiente,
aos animais e a vida de uma maneira geral, para projetarmos ter esperancga de conviver em dias
mais fraternos.

A priori, possivelmente podemos ser indagados com a seguinte questdo: Qual a motivacéao
de propor um conceito denominado Educacao Fisica popular? Como resposta, primeiramente é
valido ressaltar que a leitura do tedrico Steve Biko (2017) em sua classica obra denominada
“Escrevo o que eu quero”, foi uma das pecas chave para nos motivarmos a escrever sobre um
assunto que trabalhamos cotidianamente, percebendo que existem possibilidades distintas de
organizar o trabalho pedagogico, considerando autonomia e protagonismo discente e docente. Este
entendimento se afasta de qualquer tentativa de rebeldia em criar um conceito para atacar ou
desmerecer pessoas ou teorias. Tal postura, nos fez pensar que é possivel explicitar no papel as
ideias que surgem na mente humana em prol de tentar contribuir com o componente curricular
Educacao Fisica, podendo pensar na mudanca de paradigmas estruturais do sistema convencional,
em prol de considerar as minorias raciais € os menos favorecidos. Como diria Biko (2017) isto
também é um ato de consciéncia preta e esse movimento permite que a identidade negra e a
diversidade cultural tenham sua representatividade nas préaticas escolares.

Prosseguindo com a reflex@o sobre o conceito de Educacdo Fisica popular, destacaremos
algumas obras e conceitos da obra de Paulo Freire a seguir que nos fizeram interpretar a teoria que
orienta tal conceito. Em Pedagogia da autonomia (Freire, 1996) identificamos saberes que o autor
menciona serem necessarios para o ato educativo. Realizando a leitura deste livro pudemos refletir
sobre como oportunizar o respeito ao saber do educando a partir do dialogo sintetizado na escola?
Essa pergunta ajuda a contribuir com a presenca da Educacdo Fisica popular que estimula os
estudantes a trazerem vivéncias do seu cotidiano cultural para inventar e reinventar préaticas
corporais e promover debates sobre o cotidiano e sociedade, assim tendo a oportunidade de serem

os artistas do processo de ensino.

Por que néo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos ¢ a
experiéncia social que eles tém como individuos? Por que ndo discutir as
implicag6es politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso? Porque,
dird um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que
ver com isso. A escola ndo € partido. Ela tem que ensinar os contedos,
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transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos
(FREIRE, 1996, p. 15).

Concordando com Freire no qual deixa explicito que a educacdo deve abordar a realidade
que os estudantes estdo inseridos, envolvendo a presenca cultural nos espagos escolares e a
reflexdo diante dos temas e contetidos que séo vivenciados, estaremos no caminho de compactuar
com o ensino democratico que proporciona ambiente de escuta ativa para todos os participantes,
nossa tentativa com a Educacéo Fisica popular € vivenciar uma forma de inédito viavel no pensar,
vivenciar, sentir e agir no escopo do trabalho pedagogico. Em pedagogia do oprimido, Freire
(1987, p. 53) reitera que o processo didatico da acdo pedagogica pode ser amplo e significativo
indo ao encontro da fronteira “entre o ser € o mais ser”’, se fazem cada vez mais criticos na sua
acao, ligada aquela percepcdo. Percepcdo em que esta implicito o inédito viavel como algo
definido, a cuja concretizacao se dirigira, sua a¢ao”.

Assim, pensando em uma acdo cultural para a liberdade, Freire (1981) nos ajuda a
compreender que a cultura € algo que deve transcender os muros da escola. Por exemplo, se 0s
estudantes conhecem apenas o sentido cultural de um determinado ritmo musical, é relevante que
o docente possibilite explorar ainda mais esse repertorio refletindo sobre as questdes que fizeram
daquele ritmo uma prética conhecida daquele local. Posteriormente, conforme o tempo dedicado
ao estudo e vivéncia de cada modalidade musical, o docente tera a oportunidade de ampliar e
estimular o repertério cultural dos estudantes, trazendo outros ritmos que os estudantes juntamente
com o docente indicassem ter o interesse em conhecer e vivenciar, ato que pode contribuir para o
repertério de conhecimentos e vivéncias de diferentes ritmos musicais, se tornando uma

diversidade cultural. Conforme Freire (1981, p. 44),

Na medida, porém, em que a introjecdo dos valores dos dominadores ndo
é um fenbmeno individual, mas social e cultural, sua extrojecéo,
demandando a transformacdo revolucionaria das bases materiais da
sociedade, que fazem possivel tal fendbmeno, implica também numa certa
forma de acdo cultural. Agdo cultural através da qual se enfrenta,
culturalmente, a cultura dominante. Os oprimidos precisam expulsar 0s
opressores ndo apenas enquanto presencas fisicas, mas também enquanto
sombras miticas, introjetadas neles. A acéo cultural e a revolugéo cultural,
em diferentes momentos do processo de libertagdo, que é permanente,
facilitam esta extrojecéo.

Finalmente, na obra Educacdo como pratica da liberdade Freire (1967) deixa explicito as

contribuicdes da participacdo dos estudantes no processo de alfabetizacdo de adultos, destacando
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que os circulos de cultura € uma proposta dinamica que esta amparada pelo contexto da Educacao
popular, demonstrando na préxis o verdadeiro sentido da educacdo democréatica. Esse movimento,
também contribuiu para entrelagarmos a estratégia didatica do circulo de cultura no &mbito da
Educacao Fisica popular, conectando assim, docente e discente no dialogo que é promovido

durante a participacdo efetiva nas aulas.
FRANTZ FANON E A EDUCAQAO FISICA POPULAR

Outro tedrico que nos fortalece nos aspetos tedricos da Educacéo Fisica popular € Frantz
Fanon. N&o tem sido comum neste componente curricular identificarmos trabalhos que utilizam
esse referencial tedrico como proposta de orientacdo pedagdgica. Em sua dissertacdo de mestrado
que investigou a percepcao dos professores acerca do conhecimento e entendimento do corpo
negro nas aulas de Educacdo Fisica, Costa (2017) utilizou o referencial teérico de Fanon para
compreender as armadilhas e as contradi¢cdes que existem no discurso formativo, que permitem
por muitas vezes que a formacgdo docente seja monocultural e espontaneista. Tal contexto, torna a
percepcao docente ingénua e reprodutivista, fato que nao possibilita ao professor compreender a
existéncia da identidade negra, e identificar o corpo negro nas aulas, tampouco seus sentimentos,
anseios e necessidades de pertencimento.

Sousa (2019) utilizou o referencial tedrico de Frantz Fanon no quesito de relacionar a
justica social e as aulas de Educacdo Fisica. Para o autor, dialogar com os escritos de Fanon (2005)
permite colocar em pauta 0s preceitos de uma educacdo justa, anticolonial e antirracista.
Dialogando com o legado fanoniano, permeado pela causa de considerar a identidade negra e sua
cultura no processo de ensino e aprendizagem, temos a priori a proposta de Educacdo Fisica
popular, conceito que utilizando a teoria de Fanon, temos a esperanca de propor debates e reflex6es
que permitam compreender as diferencas raciais e culturais, para que no futuro possamos ter
pessoas que se preocupam com o préximo, sejam solidarias e saibam conviver com a diversidade
em diferentes espacos.

De acordo com Faustino (2013) a teoria e 0 pensamento de Frantz Fanon (1925-1961)
influenciou muitos teoricos, de diferentes perspectivas, entre eles aqueles que estdo inseridos nos
estudos pds-coloniais e decoloniais, como por exemplo, Paulo Freire. Fanon se formou em
Medicina e Filosofia, obteve ascensdo social e politica por conta de seus livros “Pele negra
mascaras brancas e a obra “Os condenados da terra”, seus trabalhos mais conhecidos e que sao
utilizados em varios paises do mundo. No entanto, Fanon viveu s6 até os 37 anos de idade, vindo

a falecer pela causa de leucemia.
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Entendemos que o legado fanoniano permite que o movimento negro e 0s sujeitos
subalternos da sociedade lutem juntos no combate de enfrentamento da violéncia e do

colonialismo. O autor defende que

A luta organizada e consciente empreendida por um povo colonizado para
restabelecer a soberania da nacdo constitui a manifestacdo mais
plenamente cultural que exista. Nao e unicamente o sucesso da luta que
da, posteriormente, validade e vigor a cultura, ndo ha hibernacao da cultura
durante o combate. A propria luta, no seu desenrolar, no seu processo
interno, desenvolve as diferentes direcfes da cultura e esboca novas
orientagdes. A luta de libertacdo néo restitui a cultura nacional o seu valor
e 0S seus contornos antigos. Essa luta, que visa uma redistribuicéo
fundamental das relagdes entre os homens, ndo pode deixar intatos nem as
formas nem os contetdos culturais desse povo. Depois da luta, ndo ha
somente desaparecimento do colonialismo, mas também desaparecimento
do colonizado (FANON, 2005, p. 280-281).

Pensando nas neuroses causadas pelo colonialismo, racismo e desigualdades de um modo
amplo, destacamos que todo esse repertorio que causa sofrimento a um povo pode ser combatido
por intermédio da Educacdo popular, conscientizadora, critica e reflexiva. Por conta disso, a
Educacao Fisica popular inspirada nos preceitos tedricos de Frantz Fanon, tem como prerrogativa
permitir que os temas e contetidos relacionados com a cultura negra e popular, assim como o debate
em prol da reflexdo sobre o periodo da escravidao, sejam requisitados em aula. Desse modo, sera
possivel relacionar as préaticas corporais tendo o compromisso social e docente em esperangar por
dias melhores na préatica pedagodgica e uma convivéncia escolar entre docentes e discentes mais
harmonioso e fraterno de um modo geral.

Ao contrério disso, se a Educacgdo Fisica ndo se preocupar em desenvolver a reflexdo e o
pensamento complexo em torno das questdes macros que permeiam a sociedade contemporanea
nas suas aulas, principalmente nas questfes que envolvem as questdes etnico-raciais, podera estar
contribuindo para que o0 corpo negro néo seja reconhecido enquanto aspecto de valorizacao de sua
identidade. Fanon (2008, p. 27), com muita maestria nos alerta que, caso ndo haja interacdo e
explicacBes, vivéncias a respeito do papel do negro no bojo social e cultural, podemos nos
perguntar “Que quer o homem? Que quer o homem negro?”. Sua resposta: “O negro quer ser
branco”.

Visualizando esse cenario, na proposta da Educacdo Fisica popular entendemos que o
negro e o branco poderdo se reconhecer enquanto identidades e culturas diferentes, de um modo
em que as vivéncias corporais na escola, possam permitir a construcdo de novas maneiras de olhar
para si e para o outro, reconhecendo e valorizando suas caracteristicas fisicas, aproximando a
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interacdo social e se afastando das neuroses que existem na escola e na sociedade, principalmente
por parte da negritude, haja vista que o sofrimento e a violéncia acometida é alarmante. Dessa

forma,

[...] O negro vive uma ambiguidade extraordinariamente neur6tica. Com
vinte anos, isto €, no momento em que o inconsciente coletivo € mais ou
menos perdido, ou pelo menos dificil de ser mantido no nivel consciente,
o antilhano percebe que vive no erro. Por qué? Apenas porque, e isso é
muito importante, o antilhano se reconheceu como preto, mas, por uma
derrapagem ética, percebeu (inconsciente coletivo) que era preto apenas
na medida em que era ruim, indolente, malvado, instintivo. Tudo o que se
opunha a esse modo de ser preto, era branco. Deve-se ver nisso a origem
da negrofobia do antilhano. No inconsciente coletivo, negro feio, pecado,
trevas, imoral. Dito de outra maneira: preto é aquele que é imoral. Se, na
minha vida, me comporto como um homem moral, ndo sou preto. Dai se
origina o habito de se dizer na Martinica, do branco que ndo presta, que
ele tem uma alma de preto. A cor ndo é nada, nem mesmo a vejo, sé
reconhe¢o uma coisa, a pureza da minha consciéncia e a brancura da minha
alma (FANON, 2008, p. 162).

Finalmente, podemos dizer que a Educacdo Fisica popular inspirada na visdo decolonial de
Frantz Fanon é uma proposta que visa aproximar o ensino e a identidade negra nos seus aspectos
mais globais, ou seja, contemplando o corpo negro e sua cultura para que ocorra o reconhecimento
e a valorizagdo na escola e na sociedade. Portanto, ressaltamos que todo ato de tentar favorecer a
educacdo para a diversidade, faz parte de um projeto macro que almeja fazer da reflexdo
educacional, da préatica de ensino e da formacdo humana, o entrelacamento que permite termos a

motivacao e a esperanca de dias melhores para a humanidade.

CONSIDERACOES POSSIVEIS

A Educacdo Fisica popular, € um conceito que esta em sua fase inicial de reflexdo, para
tanto suas pretensdes futuras pretendem contribuir com a formacéo dos estudantes em prol do “Ser
Mais”. Envolvida e amparada pela teoria critica de educacdo, Educagdo popular, identidade negra,
e decolonialismo também intenciona contribuir com a reflexdo critica e a emancipagdo das
pessoas. Percebendo que a préatica pedagogica também é politica e social, a reflexdo contida neste
texto se aproxima mais do Sul, em detrimento do Norte e da Europa, pois reconhecemos que 0s

temas e conteudos, podem ser inventados e reinventados a partir do protagonismo e autonomia
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docente e discente, se afastando de livros didaticos e propostas como a Base Nacional Comum
Curricular.

Envolver o legado de Paulo Freire e Frantz Fanon diante do conceito Educagdo Fisica
popular é um posicionamento politico-pedagdgico que pensa a favor das massas. Esses teoricos
sdo reconhecidos por terem batalhado pela justica social e pela causa dos menos favorecidos. Por
conta disso, trazer para o debate do campo tedrico o0 pensamento e a causa que Freire e Fanon
estimularam e idealizaram tal conceito, retrata nosso compromisso com a leitura de mundo dos
estudantes para a valorizacdo e respeito pela diversidade cultural e racial.

Neste ensejo, inauguramos esta primeira reflexdo sobre Educacdo Fisica popular,
inspirada em Paulo Freire e Frantz Fanon, destacando e valorizando os trabalhos que sdo
constituidos na escola por intermédio da criatividade e valorizacdo do conhecimento popular,
indicando que para alcangar o “Ser Mais” na formacado cidada as pessoas deverdo saber conviver
com as diferencas, utilizar o didlogo em todas as situacGes, conhecer e valorizar as culturas e ser

solidarias nas situacGes cotidianas da vida, ajudando uns aos outros na convivéncia humana.
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POR UMA EDUCACAO FISICA PROBLEMATIZADORA

Uira de Siqueira Farias

Graciele Massoli Rodrigues®®

RESUMO

Esse ensaio visa se aproximar e dialogar com alguns escritos de Paulo Freire afim de contribuir
com reflexdes sobre as Praticas Politico-Pedagdgicas na Educacéo Fisica escolar. Sob a ética do
reconhecimento daqueles/as que constroem as relagdes na escola, educadores/as, criancas, jovens
e adultos, a intelectualidade nos permite constituir um momento de dialogo e autorreflexdo sobre
0 nosso cotidiano. Perceber 0 nosso entorno, resistir e lutar por uma educagéo critica nos traz a
percepcdo de inquietude e nos leva buscar a coletividade dos leitores a participacdo que nos
alimenta a continuar no ambiente escolar. Queremos acreditar que é hora de dessoterrar, mesmo
que sob fortes raizes, é hora de romper e rastear o solo dos “vasos” e buscar 0 germinar para que
cada forma peculiar de expressar, respire e embeleze o mundo. Assim, 0 momento urge por uma
educacdo de reconhecimento e por uma Educacdo Fisica de florescimento, em que as praticas
politizadas precisam embeber os solos que esperanciam nossos dias.

Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar; Problematizacdo; Paulo Freire.

ABSTRACT

This essay aims to approach and dialogue with some of Paulo Freire writings in order to contribute
with reflections on Political-Pedagogical Practices in Physical Education at school. From the
perspective of recognizing those who build relationships at school, educators, children, youth and
adults, intellectuality allows us to constitute a moment of dialogue and self-reflection about our
daily lives. Perceiving our surroundings, resisting and fighting for a critical education brings us
the perception of restlessness and leads us to seek the collective of readers the participation that
feeds us to continue in the school environment. We want to believe that it's time to dig up, even if
under strong roots, it's time to break and crawl the soil of the “vessels” and seek to germinate so
that each peculiar way of expressing, breathing and beautifying the world. Thus, the moment urges
for an education of recognition and for a flourishing Physical Education, in which the politicized
practices need to imbibe the soils that await our days.

Keywords: School Physical Education; Problematization; Paulo Freire.

UMA CONVERSA INICIAL

A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu sétdo,
seu terraco — o sitio das avencas de minha mée -, o
quintal amplo em que se achava, tudo isso foi 0 meu
primeiro mundo. Nele engatinhei, balbuciei, me pus
de pé, andei, falei. Na verdade, aquele mundo
especial se dava a mim como o mundo de minha
atividade perceptiva, por isso mesmo como 0 mundo
de minhas primeiras leituras. Os “textos”, as
“palavras”, as “letras” daquele contexto — em cuja
percepcdo me experimentava a capacidade de
perceber — se encarnavam numa série de coisas, de

14 Universidade S&o Judas Tadeu; Prefeitura de Santo André; CAPES.
15 Universidade Sdo Judas Tadeu; Escola Superior de Educacéo Fisica de Jundiai.
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objetos, de sinais, cuja compreensdo eu ia
apreendendo no meu trato com eles nas minhas
relagdes com meus irmédos mais velhos e com meus
pais (FREIRE, 2017, p. 16-17).

A percepgédo do mundo particular feita pelos seres humanos na relacdo entre a linguagem
e a realidade vao ganhando sentido e significados que d&o vida e dinamica a leitura de mundo.
Como bem afirma Freire (2017), a leitura de mundo antecede a leitura codificada das palavras. E
na epigrafe inicial desse ensaio, Paulo Freire traz um excelente exemplo de como seu universo
particular aguca sua percepgéo para ler o mundo.

E foram nessas experiéncias vividas, que o “ato de ler se veio dando na minha experiéncia
existencial” (FREIRE, 2017, p. 15). Ou nas palavras de Antdnio Joaquim Severino, no prefécio de
“A importancia do ato de ler”: “Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais nada,
aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulagdo mecénica de palavra,
mas numa relagdo dinamica que vincula linguagem e realidade” (FREIRE, 2017, p. 11-12).

Ler o mundo numa 6tica que pressupde a libertacao se faz “COM?” as pessoas, desvelando
com elas as opressdes vividas pela maior parte da sociedade. Aqui, chamamos a atencdo para um
exercicio de autorreflexdo para se pensar na libertacdo da consciéncia opressora que pode invadir
as consciéncias de professoras e professores de Educacao Fisica. Ou seja, precisamos estar atentos
as intencdes que o0s opressores querem hospedar em nossa consciéncia.

Um exemplo dessa perigosa acdo desumanizante é quando utilizamos cartilhas, seguimos
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC (BRASIL, 2017) ou curriculos prescritos que nunca
dialogaram com as/os educadoras/es, criangas e comunidade que vivem a realidade escolar. Outro
momento da Pratica Pedagdgica que essa invasdo das consciéncias pode aparecer é quando
realizamos aulas puramente voltadas ao “fazer”'®, sem nenhum dialogo com a historicidade, com
a realidade e com o contexto social de dada comunidade escolar. E a antidialogicidade que impede
a construcao de conhecimentos “COM?” as pessoas. “Nao ha também didlogo se ndo hd uma intensa
fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocagéo de ser
mais, que nao € privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens (FREIRE, 2013, p. 117). Por
iss0 € necessério acreditar no potencial criador das pessoas, das criangas da Educacéo Infantil, do

Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

16 S80 aulas somente praticas, onde ndo existe uma discussdo, um aprofundamento e problematizagéo sobre o tema
proposto. As criangas vao e voltam da quadra e a atividade teve o fim nela mesmo, desconectado de discussdes criticas.
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A0 pensarmos nos contetdos programaticos das aulas de Educacdo Fisica, alguma vez vocé
se perguntou, por que esse conhecimento e ndo aquele? Como promover a verdadeira participacao
das criancas, jovens ou adultos no desenvolvimento desses conhecimentos e escolhas? E possivel
e necessario uma BNCC para a Educacéo Fisica, uma vez que vivemos diferentes realidades pelo
Brasil? As/os agentes que compdem a escola ndo podem a partir de sua realidade vivida (o saber
da experiéncia feito (FREIRE, 2013), da pericia que possuem de seus contextos, estabelecer 0s
conhecimentos relevantes conjuntamente com as/os estudantes? E por fim, precisamos formar
pessoas para atenderem ao mercado ou formar intelectuais que tenham contato com diversos
conhecimentos e decidam por si s6 0 que querem fazer da e nas suas vidas?

Ciente de tamanha complexidade das provocagdes feitas com essas perguntas, a intencéo
ndo é respondé-las, mas usa-las como inspiracdo para refletir criticamente sobre as armadilhas
colocadas por um sistema educacional mundial que objetiva aprisionar as pessoas em uma légica
mercantil da Educacdo S/A (BOSSLE, 2019).

E para isso, festejando o centenario do patrono da educacdo brasileira, Paulo Freire, o
objetivo desse ensaio é buscar em alguns de seus escritos, aproximacgdes que contribuam com a
Educacdo Fisica escolar no sentido de desvelar possiveis pontos que possam fazer das Praticas
Pedagogicas o I6cus de uma educacédo bancaria, aquela que considera as criancas, jovens e adultos
como vasos vazios (FREIRE, 2013). Queremos acreditar que é hora de dessoterrar, mesmo que
sob fortes raizes, é hora de romper e rastear o solo dos “vasos” e buscar o germinar para que cada

forma peculiar de expressar, respire e embeleze 0 mundo.
EDUCACAO FISICA E O RISCO DOS “VASOS VAZIOS”

Algumas reflexdes sobre nossas leituras de Paula Freire, nos fazem desenvolver esse ensaio
como forma de dialogo. Vocé deve estar se questionando, o que Paulo Freire tem a ver com a
Educacdo Fisica? Sob o nosso olhar, vemos que o0s escritos de Paulo Freire superam determinacdes
em varias areas. Autores como Elenor Kunz (2016) e Fabiano Bossle (2018; 2019), ambos da
Educagc&o Fisica, vém ja ha algum tempo dialogando com Paulo Freire. E possivel reconhecer que
recentes obras da Educacdo Fisica (SOUSA; NOGUEIRA; MALDONADO, 2019; SILVA;
MARTINS, 2020), tém apontado indicios de aproximagGes com a pedagogia freiriana, seja em
discussbes académicas, com docentes que estdo nas universidades, ou educadores e educadoras
nas realidades escolares espalhadas pelo Brasil.

Um dos primeiros pontos a ser ressaltado é a ideia de que o/a professor/a é aquele que

detém todo o conhecimento. Ora, as criancas, jovens e adultos sdo considerados aqueles que
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somente recebem a transferéncia dos saberes despejados? Ou seja, Paulo Freire nos provoca a
“superagdo da contradi¢do educador-educando” (FREIRE, 2013, p. 84). Sob essa provocagéo,
vemos que a Educacédo Fisica pode ser esse componente que reproduz a educacgdo bancéria caso
ndo crie um ambiente dialdégico de aprendizagem. Persistir na participacdo e na construcéo
coletiva, para que tanto docentes, criancgas, jovens e adultos possam se sentir parte das decisées
como seres no mundo e “COM” o mundo, reconhecendo seu potencial de transforma-lo, nos parece
providencial, e até urgente nesse momento (FREIRE, 2013; 2015).

Paulo Freire elenca varios itens que potencializam uma educacéo bancaria, que transfere,

que silencia, que soterra a participacdo e aprisiona as consciéncias:

a. 0 educador é o que educa; os educandos, 0s que sdo educados; b. o
educador € o que sabe; os educandos, os que ndo sabem; c. o educador é o
que pensa; os educandos, os pensados; d. o educador é o que diz a palavra;
os educandos, os que a escutam docilmente; e. o educador é o que
disciplina; os educandos, os disciplinados; f. o educador é o que opta e
prescreve sua opgdo; os educandos, 0S que seguem a prescricdo; g. o
educador € o que atua; os educandos, 0s que tém a ilusdo de que atuam, na
atuacdo do educador; h. o educador escolhe o contetdo programatico; 0s
educandos, jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam aele; i. 0 educador
identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que opde
antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinagOes daquele; j. o educador, finalmente, € o sujeito do processo;
os educandos, meros objetos (FREIRE, 2013, p. 86).

Sob as consideracdes supracitadas, verificamos o que acontecem nas nossas aulas e que
sdo o sindnimo de uma educacdo que sepulta a consciéncia critica. A passividade que se cria em
alguns ambientes pedagdgicos, forja seres humanos que sempre vdo se ajustar e se adaptar a
situacOes vividas na sociedade, levando ao conformismo, ao ponto de cairem na autodesvalia
(FREIRE, 2013, p. 67), em que as pessoas sucumbem ao fatalismo e acham que as coisas sdo assim
mesmo, que devem sempre seguir o prescrito como fator posto e imutavel. O ser humano em um
estado de autodesvalia ndo se sente criador, ndo se apercebe que pode transformar o mundo, néo
gera sua criticidade e vai se constituindo como “coisa” e ndo “sujeito” (FREIRE, 2013, p. 69). A
autodesvalia mingua o brotamento e sufoca o respirar.

Uma Educagao Fisica que se efetiva dentro de uma logica apenas do “fazer” ndo contribui
para uma formacao critica e ajudar a forjar mais e mais uma sociedade onde o opressor impede 0s
oprimidos de serem mais, pois estdo produzindo a ingenuidade e ndo a criticidade necessaria para
que as pessoas desvelem a realidade e lutem por igualdade social (FREIRE, 2013; 2015). Essa

Educacdo Fisica pisoteia o solo sufocando o germinar.
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Sobre outras formas de falar, se as aulas de Educacdo Fisica ndo desvelarem minimamente
junto com as criancas algumas questdes como de classe, género, raga, econémicas, bioldgicas,
sociais, historicas e culturais das préaticas corporais, promovera aulas em que as criangas repetem
0 comum, 0 mesmo do mesmo. Estaremos perdendo a oportunidade de criar um ambiente
pedagdgico onde elas possam ser o florir das diferentes manifestacbes sociais que permeiam
diversas leituras de mundo.

E necessério fazer da “opressdo”, do soterramento, elemento de analise e reflexdo para
libertar, para brotar, propulsionando o pensar numa sociedade construida “COM” as pessoas €
ndo feita para elas. A esséncia dessa construcdo sera sempre a humanizacao, onde se valorize a
vida, 0 germinar e o respirar, e ndo a morte, reconhecendo as desigualdades, os preconceitos e
lutando para combaté-los (FREIRE, 2013; 2015; 2017).

A Educacéo Fisica pode por meio da educacéo libertadora e problematizadora (FREIRE,
2013) tematizar varias praticas corporais de forma mais dial0gica, participativa e democratica,
vislumbrando inclusive conhecimentos contra-hegemonicos, rumo a uma Pratica Politico-
Pedagdgica que tematize seus saberes entrelagados com as diversas questfes sociais ja citadas
anteriormente.

O que seriam esses conhecimentos contra-hegemdnicos quando se pensa na Educacéo
Fisica Escolar? Entendemos que conhecimentos produzidos por grupos que sofreram e sofrem com
0 apagamento, o soterramento de suas culturas como bem evidencia Boaventura de Sousa Santos,
sdo bons exemplos (SANTOS, 2011). Sao as epistemologias do Sul, marginalizadas pela tradicao
epistemoldgica do Ocidente mundial, o Norte, causando um distanciamento “fantasmagoérico”
(SANTOS, 2011, p. 27).

Aqui fortalecemos as estranhezas que as epistemologias do Sul suscitam: indigenas,
africanas, de movimentos populares (das mulheres, LGBT, MST), principalmente do continente
latino-americano que representam repulsdo para uma cientificidade eurocéntrica, pois fogem ao

chamado da conveniéncia ocidental.

Os movimentos do continente latino-americano, além dos contextos, constroem
suas lutas baseadas no conhecimento popular ancestral, espirituais que sempre
foram estranhas ao cientificismo apropriado da teoria critica eurocéntrica. Por
outro lado, suas concepcdes ontoldgicas de ser e vida sdo muito diferentes do
presentismo e do individualismo ocidental. Os seres sdo comunidades de seres e
ndo de individuos; Antepassados, animais e Mae Terra estdo presentes e vivos
nessas comunidades. Estamos diante de visdes de mundo nédo ocidentais que
forcam um trabalho de traducdo intercultural a ser compreendido e valorizado
(SANTOS, 2011, p. 27).
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Boaventura vai denunciar que existe um “desperdicio das experiéncias” produzidas por
grupos que sempre foram marginalizados, esquecidos e apagados pela tradigdo ocidental. E vai
além, afirma que as experiéncias (conhecimentos) do mundo s&o muito mais do que aquelas
produzidas somente pelo ocidente (SANTQOS, 2002, p. 237).

Ao trazer para as aulas de Educacdo Fisica, predominantemente, s6 as possibilidades de
experiéncias hegemonicas, estamos novamente contribuindo para um processo de apagamentos de
outras culturas, outros conhecimentos, outras experiéncias sociais que vém sendo desperdicadas,
produzindo e perpetuando a desvalorizacdo, a marginalizacdo, ocultacdo e descrédito dos
conhecimentos produzidos pelos grupos sociais do Sul global (SANTOS, 2002). Estamos
“monoculturando” 0 plantio!

Né&o estamos aqui negando o que ja fazemos, mas estamos convocando uma reformulacédo
nos contetidos programaticos, nos planteis, nas escolhas, e nas formas como essas escolhas sao
constituidas. Estamos sugerindo o dialogo com as criancgas, jovens e adultos, estamos levantando
a possibilidade de se reconhecer o “COM” para uma Pratica Politico-Pedagogica libertadora e
problematizadora (FREIRE, 2013), em que a pedagogia da pergunta (FREIRE; FAUNDEZ, 2013)
seja 0 motor propulsor da curiosidade ingénua para uma curiosidade epistemolégica (FREIRE,
2011). Estamos evocando um semear.

Ao aproximarmos as reflexdes instigadas por Boaventura (SANTOS, 2002; 2011) e de
Paulo Freire (FREIRE, 2013), sobre o processo de apagamento que alguns grupos vém sofrendo
orquestrado pelo poder ocidental e a ideia dos oprimidos de Paulo Freire, somos impulsionados a
levantar a ideia de um enfretamento cultural (SANTOS, 2002; 2011).

Reconhecemos um processo desumanizante que impede que 0s grupos oprimidos alcancem
o “ser mais” (FREIRE, 2013). E o proprio ato de violéncia vivido todos os dias que embuti na
cabeca dos oprimidos numa percepcdo de inexisténcia de seu potencial criador, que forja um
sentimento de auséncia, de fatalismo e determinismo (FREIRE, 2013), é o processo de apagamento
de suas culturas (SANTOS, 2002; 2011).

Os que inauguram o terror ndo sao os débeis, que a ele sdo submetidos,
mas os violentos que, com seu poder, criam a situacdo concreta em que se
geram os “demitidos da vida”, os esfarrapados do mundo (FREIRE, 2013,

p. 57).
Vemos a educacdo como um ato politico que deve revelar, semear, regar, arar 0sS
conhecimentos juntos com as criangas, jovens e adultos. A Educacdo Fisica deve aprofundar,
cavoucando as discussfes da manifestacdo da cultura corporal, sempre em conexdo com as

questBes sociais, econdmicas, culturais, historicas e bioldgicas, numa direcdo critica, tomando

REV. BRAS. DE EDUC. FiLS. ESCOLAR
SETEMBRO 2021 - EDICAO ESPECIAL

Pégina83



dpe LS - i
e L -

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

ISSN 2763-7603 - Publicacao Online

cuidado com acOes que vém dos opressores, do assistencialismo e da falsa generosidade (FREIRE,
2013).

Para os opressores, porém, na hipocrisia de sua “generosidade”, sao
sempre os oprimidos, que eles jamais obviamente chamam de oprimidos,
mas, conforme se situem, interna ou externamente, de “essa gente” ou de
“essa massa cega e invejosa”, ou de “selvagens”, ou de “nativos”, ou de
“subversivos”, sdo sempre os oprimidos os que desamam. Sdo sempre eles
os “violentos”, os “barbaros”, os “malvados”, os “ferozes”, quando reagem
a violéncia dos opressores (FREIRE, 2013, p. 57).

Pensar um curriculo contra-hegemonico na Educag&o Fisica inicia-se em tomar o/a docente
como um intelectual da sua Pratica Politico-Pedagdgica (MALDONADO; NOGUEIRA; FARIAS,
2018). E imbuir o professor/a de seu reconhecimento como um/uma pesquisador/a (FREIRE,
2011), que como tal, junto com o grupo escolar, criancas e familias (FORMOSINHO; PASCAL,
2019) vao produzir o curriculo de dada unidade escolar, trazendo principios ético-politicos que
servirdo de critérios para a selecdo dos conteldos, conhecimentos ou saberes que poderdo compor
0 projeto politico pedagdgico (PPP) da instituigéo.

Acreditamos que estamos diante de escolhas na Educacao em pleno século XXI: assumir e
continuar soterrando, ou regar e germinar. Somos a favor da for¢a de “mudanga e libertagdo”
pensada para formar seres humanos “sujeitos” e ndo “coisas” (FREIRE, 2015, p. 48), flores e ndo
pedras. Uma educacao que junto com os/as estudantes, facam eles e elas se reconhecerem como
seres no e “COM” o mundo, que possam transformar a realidade, respirar, combater o que soterra
e assola, recorrendo a solidariedade e a comunhao em busca de um pais menos feio e mais amoroso
(FREIRE, 2013; 2015).

Mais do que nunca uma educacdo libertadora, problematizadora e emancipadora é
necesséria. E tempo de buscar a florada! E tempo de agir por e “COM” uma Educacfo Fisica que
por meio das préaticas corporais, contribua com a politizacdo das pessoas, onde as Praticas Politico-
Pedagdgicas dialoguem com as criangas, mobilize a participacdo e permita sujeitos no processo e
ndo meros reprodutores de dissertacOes proferidas por professores/as (FREIRE, 2013).

Estamos imersos no desejo de provocar e alimentar uma Pratica Pedagodgica a prova de
uma autoanalise e autocritica para que se transforme em uma Pratica Politico-Pedagogica. Estamos
em constante movimento questionando se de fato nossas Préaticas Pedagogicas estdo contribuindo
para a formacdo humana de pessoas emancipadas e criticas que buscam o ser mais?

Cientes do momento em que Paulo Freire escreve “Educacdo como pratica da liberdade”,
uma passagem nos chama a atengdo para esse momento, pois trata da “autorreflexao” e pode nos

ajudar a refletir mais sobre uma educacgéo conscientizadora:
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Estava e estd convencido o autor de que a “elevagdo do pensamento” das
massas, “o que se so6i chamar apressadamente de politiza¢ao”, a que se
refere Fanon, em Los condenados de la tierra, e que constitui para ele uma
forma de se ‘“ser responsavel nos paises subdesenvolvidos”, comeca
exatamente por esta autorreflexdo. Autorreflexdo que as levard ao
aprofundamento consequente de sua tomada de consciéncia e de que
resultara sua insercdo na histdria, ndo mais como espectadoras, mas como
figurantes e autoras (FREIRE, 2015, p. 49).

Sob uma educacdo libertadora (FREIRE, 2013), que conscientize criticamente,
fortalecemos as descobertas, 0s sentidos coletivos e os significados de Ser em detrimento do
dominio de narrativas que colocam em curso atos desumanizantes que tentam criar nas pessoas
um sentimento mecanico, sem vida (FREIRE, 2013). Somos defensores do florir que toma o solo
e semeia a imensidao da terra, favorecendo o surgimento de varios jardins que podem ser regados

por aqueles/as que acreditam que um futuro melhor pode acontecer. Esperancar e agir!
POR UMA EDUCAQAO FISICA PROBLEMATIZADORA E INACABADA

Contrapondo a educacao bancaria e refletindo para nunca finalizar, queremos valorizar as
leituras de mundo que cada crianga, jovem ou adulto e, assim, fazem cada partida na Pratica
Politico-Pedagdgica cotidiana. Buscamos reconhecer que todos/as sdo produtores de suas
historias, que cada pessoa tem conhecimentos singulares, e que ndo existe ignorancia total e nem
conhecimento total, pois somos seres inacabados e sempre vamos aprender na troca, na comunhao
das relacbes (FREIRE, 2013; 2015).

Entendemos que na educacgédo problematizadora ndo existe outro caminho a nédo ser pelo
didlogo (FREIRE, 2011), pela pedagogia da pergunta (FREIRE; FAUNDEZ, 2013) e ndo pela
pedagogia das respostas prontas. Problematizar “COM?” as pessoas, independentemente de qual
seja 0 seu saber, significa convoca-lo a refletir criticamente sobre aquele saber. E permitir que as
pessoas envolvidas no ato de aprendizagem possam proferir sua prépria palavra e visdo de mundo
(FREIRE, 2013; 2015; 2017).

Uma educacdo problematizadora vai sempre provocar um sentimento de curiosidade para
revelar e florir uma certa realidade que tem relagdo com o conteudo discutido nas aulas de
Educacao Fisica. Trazemos a pedagogia da pergunta para mover o aprofundamento das discussoes,
provocar as pessoas a se questionarem, causar curiosidades. Tudo isso ndo se separa em momento

algum do diélogo e da conscientizacdo (FREIRE, 2013).
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Neste sentido, a educacéo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o
ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da
educagio “bancaria”, mas um ato cognoscente (FREIRE, 2013, p. 97).

Compreendemos que em ato educativo, como uma Pratica Politico-Pedagdgica que
acontece de forma dialdgica e horizontal, a relacdo educador-educando se d& de forma mutuamente
amorosa e promove um aprendizado pelas trocas de conhecimentos, se educando em comunhé&o
“COM” o mundo, de modo que todos se tornam aprendizes (FREIRE, 2013).

Mas ndo é qualquer acdo pedagogica que leva a um estado de conscientizacdo critica.
Temos que ela deve ter seus principios ancorados no dialogo, considerar todos/as como sujeitos
da historia, ou seja, uma praxis verdadeira, em que as discussdes de qualquer conhecimento
estejam encharcadas de politizacdo, e a realidade vivida seja problematizada e ndo ocultada
(FREIRE, 2013).

A Educacdo Fisica tem, por meio de seus professores e professoras rompidos com praticas
bancarias (tradicionais), como apontam alguns estudos (BRACHT, 2011; MACHADO et al.,
2010; MALDONADO et al., 2017), o que representa um ato de resisténcia e luta contra 0s
opressores que fazem, diariamente, a contaminacéo do solo.

Paulo Freire (2013) nos convoca para uma revolucdo cultural para superarmos 0s nossos

medos e assumirmos a luta por outro pais.

Isto exige da revolucdo no poder que, prolongando o que antes foi acéo
cultural dialogica, instaure a “revolucdo cultural”. Desta maneira, o poder
revolucionario, conscientizado e conscientizador, ndo apenas € um poder,
mas um novo poder; um poder que ndo é s6 freio necessario aos que
pretendiam continuar negando os homens, mas também um convite valente
a todos os que queiram participar da reconstru¢do da sociedade (FREIRE,
2013, p. 223-224).

Por uma Educacdo Fisica que esperancei em suas Praticas uma atuacdo Politico-

Pedagdgica e por um inacabamento cotidiano, esperanceamos!
PALAVRAS PROVISORIAS

O vaso ... ah, 0 vaso .... E possivel reconhecer o aterramento, mas é necessario sonhar com
a beleza do florir. Essas aproximagdes com os escritos de Paulo Freire nos levam ao sonhar na
intencionalidade da intelectualidade. Um projeto de Educacdo Fisica que se fortaleca no
inacabamento nos leva considerar que as estruturas desertificantes em vasos, carecem de serem

lavradas pois sempre havera sementes que poderdo brotar e aquecer as relagdes humanas. Somos
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seres sensiveis e por isso mesmo, o cuidar na educacéo deve ser afoitado por nos na educacéo. Por
uma educacdo de reconhecimento e por uma Educacdo Fisica de florescimento, as préaticas

politizadas precisam embeber os solos que esperanciam nossos dias.
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A INTERSECCIONALIDADE DO MEDO E DA OUSADIA NO RETORNO AS AULAS
PRESENCIAIS DE EDUCACAO FiSICA EM TEMPOS PANDEMICOS
Raphaell Moreira Martins’

RESUMO

O intuito deste trabalho foi analisar a interseccionalidade do medo e da ousadia no retorno as aulas
presenciais de Educacdo Fisica em tempos pandémicos. Para tanto, realizou-se um conjunto de
categorias analiticas amparadas nos pressupostos freireanos em dois blocos categoriais, 0 primeiro
com os pressupostos do medo: 1 — Atracédo fatal pela Educacdo Bancéria; 2 — O resgate da néo-
aula de Educacdo Fisica por meio da prescricdo de programas de exercicio fisico; 3 — Falta de um
projeto educacional rigoroso para o retorno as aulas presenciais. O segundo bloco foi estruturado
com o0s pressupostos da ousadia: 1 — Contextualizacdo e integracdo dos temas contemporaneos; 2
— Diversificacdo dos objetos de conhecimento da Educacdo Fisica; 3 — Assuncdo de corpos-
conscientes. O momento historiografico do Brasil proporciona essa discussdo e o retorno das aulas
presenciais em um tempo pandémico severo, transpareceu um descompromisso com o papel
secular das escolas com a sociedade. Alerta-se para que os planos de retomada das aulas
presenciais cologuem no centro do debate a escuta auténtica dos docentes. Durante o0 ensino
remoto, pouco se oportunizou a fala dos profissionais da educacdo sobre os enfrentamentos da
garantia do acesso ao conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo; Ensino remoto; Pratica pedagogica; Educacéo Fisica escolar.

RESUMEN

El objetivo de este trabajo fue analizar la interseccionalidad del miedo y la osadia al regresar a las
clases de educacion fisica en tiempos de pandemia. Para ello, se realiz6 un conjunto de categorias
analiticas basadas en los supuestos freireanos en dos bloques categoricos, el primero con los
supuestos del miedo: 1 - Atraccion fatal por Educacion Bancaria; 2 - El rescate de las clases no de
Educacion Fisica mediante la prescripcion de programas de ejercicio fisico; 3 - Falta de un
proyecto educativo riguroso para volver a las clases presenciales. EI segundo bloque se estructuro
con los supuestos de audacia: 1 - Contextualizacion e integracion de temas contemporaneos; 2 -
Diversificacion de los objetos de conocimiento de la Educacion Fisica; 3 - Asuncion de cuerpos
conscientes. EI momento historiografico en Brasil brinda esta discusion y el regreso de las
lecciones en el aula en un momento de severa pandemia, mostro una falta de compromiso con el
rol secular de las escuelas con la sociedad. Es recomendable que los planes de reanudacién de las
clases presenciales sitlen la escucha auténtica de los profesores en el centro del debate. Durante
la ensefianza a distancia, hubo pocas oportunidades para que los profesionales de la educacién
hablaran de enfrentar la garantia de acceso al conocimiento.

Palabras clave: Educacion; Ensefianza remota; Practica pedagdgica; Educacion Fisica Escolar.

PONTO DE PARTIDA
Desde 2020 com o advento da pandemia de SARS-CoV-2 (ZHU; WEI; NIU, 2020), ou
popularmente denominado de covid-19, a Educagdo Brasileira e mais particularmente a area de

Educacao Fisica vem sendo reconfigurada para se adaptar as novas demandas escolares. Que de

17 Doutor em Desenvolvimento Humano e Tecnologias pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
UNESP - Rio Claro (2017). Professor do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE). E-
mail: raphaell.martins@ifce.edu.br
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forma bem sintética, exigiu inicialmente uma suspenséo das aulas*® em todo o pais para evitar o
aumento da circulacdo do virus, em seguida a introducdo e implementacdo em tempos distintos
nos varios sistemas educacionais do modelo de Ensino Remoto™.

O mais impressionante € que desde meados de maio de 2020 a imagética do retorno das
aulas presenciais por parte significativa da populacdo, mesmo sabendo que o nimero de mortes sé
aumentou no pais ao passar dos meses, sempre veio a tona até com mobilizagcBes nas ruas,
producdes de propagandas por parte das associagdes de escolas particulares, incentivos do governo
federal e de sua base politica aliada e por varios canais midiaticos. Ou seja, existia uma estrutura
muito bem organizada com o intuito de diminuir os impactos da pandemia e a reabertura das
escolas estava no centro deste debate.

Com a desigualdade que habita no Brasil, era possivel dissertar por varios pontos criticos
do Ensino Remoto adotado como saida emergencial para o contexto pandémico, tais como, a
apropriacdo do que se considera o mais retrégrado da Educacdo a Distancia no modelo de Ensino
Remoto ofertado pela ampla maioria das experiéncias educacionais, a falta de organizacdo de
como pensar este modelo de Ensino Remoto nas vérias etapas da Educacdo Bésica, no Ensino
Superior e nos Programas de Pds-graduacao. A utilizacdo politico-partidaria do Exame Nacional
do Ensino Médio. A pressao das escolas e universidades particulares para um retorno aligeirado
das aulas presenciais como base de apoio para cobrancas de taxas de mensalidades, entre outros
aspectos que nado séo de cunho pedagdgico.

Sendo assim, o intuito deste trabalho foi especificamente analisar a interseccionalidade do
medo e da ousadia no retorno as aulas presenciais de Educacdo Fisica em tempos pandémicos.
Para tanto, realizou-se um conjunto de categorias analiticas que sdo contemplados em dois blocos,
0 primeiro organizado como o0s pressupostos do medo, que sdo: 1 — Atracédo fatal pela Educacao
Bancaria; 2 — O resgate da ndo-aula de Educacéo Fisica por meio da prescri¢do de programas de
exercicio fisico; 3 — Falta de um projeto educacional rigoroso para o retorno as aulas presenciais.
Ja os pressupostos do segundo bloco, foi estruturado como os pressupostos da ousadia, que S&o 0s
seguintes: 1 — Contextualizacdo e integracdo dos temas contemporaneos; 2 — Diversificacdo dos
objetos de conhecimento da Educacéo Fisica; 3 — Assuncdo de corpos-conscientes (o corpo de si

no mundo).

18 No caso do Ceara, o fechamento das escolas foi seguido com base no decreto n° 33.510, de 16 de margo de 2020,

emitido pelo Governo do Estado (CEARA, 2020), disponivel em:
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=390721#:~:text=Decreta%3A,coronav% C3%ADrus%20(COVID%2D
19).

19 para Alves (2020) trata-se de uma alternativa temporaria para o periodo de pandemia em que o Brasil vem
atravessando desde o ano de 2020.
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A interseccionalidade®® surge como um entre-lugar (BHABA, 2001) de que o medo ndo
anula a ousadia, como também, a ousadia ndo foi uma resposta para negar o medo, mas condi¢do
necessaria para promocao de atos-limites na atual conjuntura pandémica. Para garantir a discussdo
rigorosa das categorias, foram selecionadas algumas obras de Paulo Freire que iluminam uma
leitura do presente momento por meio de uma educacéo libertaria.

Dessa forma, as obras adotadas para estruturar a discusséo foram os seguintes: Medo e
ousadia, o cotidiano do professor (FREIRE; SHOR, 2013); Educar com a midia, novos dialogos
sobre educacdo (FREIRE; GUIMARAES, 2013); Por uma pedagogia da pergunta (FREIRE;
FAUNDEZ, 2013); Professora, sim, tia, ndo, cartas a quem ousa ensinar (FREIRE, 2015);
Pedagogia do oprimido (FREIRE, 2013); Pedagogia da autonomia, saberes necessario a pratica
educativa (FREIRE, 2011); Educacdo e mudanga (FREIRE, 2013a); e Pedagogia da esperanga, um
reencontro com a pedagogia do oprimido (FREIRE, 2013b).

Para complementar as reflexfes das categorias analiticas algumas pesquisas mais recentes
foram situadas, reconhecendo que mesmo com a atualidade do pensamento de Paulo Freire para
as discussfes contextuais sobre a Educacdo Fisica no tempo pandémico, a excepcionalidade da
covid-19 se apresenta de forma tdo latente, que para redimensionar a perspectiva freireana para a
conjuntura atual, o dialogo com a producdo do conhecimento atual se faz coerente e bem
proveitosa.

Portanto, o corte epistemoldgico e analitico para tratar do retorno as aulas presenciais se
faz relevante, por denunciar mais uma vez a negacao da sociedade brasileira do amplo debate e do
acolhimento de evidéncias cientificas para a tomada de decisfes sobre os rumos da Educacao
Brasileira, e sobre esse desejo desenfreado de parte da populacgdo pelo retorno das aulas presenciais

em uma pandemia severa por covid-19.

1 - OS PRESSUPOSTOS DO MEDO NO RETORNO AS AULAS PRESENCIAIS

Estruturar argumentos que promovam uma perspectiva distanciada e critica sobre um
contexto considerado um “ponto fora da curva” da organiza¢do comum das escolas, pode incorrer
do equivoco da utilizacdo de uma régua convencional para um momento extraordinario. Por essa
razdo, as trés subcategorias pertencentes a este bloco categorial ndo surgiram de algo especifico e

pouco amadurecido no pais, pelo contrario, a construcdo deste trabalho ocorre a mais de um ano

20 Nos Gltimos anos a intersccionalidade tem sido utilizada para tratar o feminismo negro em trés periodos: 1 — como
feminismo negro na condi¢do de movimento social; 2 — como essas ideias chegaram a academia por meio dos estudos
de classe/raga/género; 3 — como implicacéo de politicas publicas emancipatérias (COLLINS, 2017).
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do primeiro caso de infecdo notificado por covid-19, no dia 26 de fevereiro de 2020. Por isso, a
construcdo argumentativa deste trabalho se faz com uma inteireza encarnada da convivéncia com
as repercussodes da Educacdo Fisica escolar em ato e em movimento reflexivo com a produgéo
cientifica.

Sendo assim, a primeira subcategoria surge como uma constatacdo e um alerta para a
Educacdo Fisica escolar que vinha produzindo um caminho progressista nos ultimos anos de se
postar como uma componente curricular que possui um saber que precisa ser tematizado de forma
progressiva, complexa e espiralada nas varias etapas da Educacdo Basica. Que ja possui
competéncia para produzir seus materiais didaticos e promover uma formacéo continuada para 0s
docentes de Educacéo Fisica sistematizada realmente com as demandas da escola.

Com os rebatimentos da pandemia de covid-19 o que estava tentando ser colocado para o
passado, no caso de uma Educacdo Fisica mais mecanizada e tradicional, na busca e no desejo de
uma Educacao Fisica mais critica e situada com uma producéo de conhecimento calcada no proprio
contexto escolar foram deixados de lado para abracar com muito vigor as caracteristicas da
Educacdo Bancéria.

1.1 - Atracdo fatal pela Educacao Bancaria

Em recente texto, Martins e Silva (2020) reconheceram que a pandemia emanou a Ultima
evidéncia do fracasso que foi a Educacdo Bancaria na educagdo brasileira. Revisitando o
posicionamento dos/das autores/as um ano posterior a sua publicacéo, a reflexdo se faz interessante
para 0 comego desta subcategoria, tendo em vista que o0 apontamento mais contundente para 0s
varios setores da sociedade para o retorno das aulas presenciais, se pauta na dificuldade de
aprendizagem por meio do Ensino Remoto e a confirmacdo de que as estudantes e os estudantes
estdo aprendendo menos neste cenario, neste sentido, a continuidade do Ensino Remoto pode
impactar uma geracédo estudantil de forma muito grave.

Diante deste cenario, se faz elementar trazer a perspectiva freireana para o dialogo acerca
do papel da Educacéo Bancéria como légica educacional para esse modelo de Ensino Remoto. Por
uma questdo de disponibilidade restrita das plataformas digitais interativas o que aconteceu da
Educacdo Bésica ao Ensino Superior foi 0o educador e a educadora como “comunicadores e
comunicadoras” e transformou os educandos e as educandas em depoésitos, que recebem
pacientemente, memorizam e repetem (FREIRE, 2013) de acordo com a sua capacidade social,

pois ndo se pode perder de vista, que falar de Ensino Remoto no Brasil foi reconhecer que essa
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experiéncia ndo seria para todas e todos, inclusive, em uma mesma escola, ficou evidente que o
Ensino Remoto ndo contemplava todas as realidades.

A base do Ensino Remoto em grande parte das experiéncias educacionais foi por meio de
transferéncia de conhecimento, nesta situacdo fica improvavel a condi¢do fundamental do ato de
conhecimento que ¢ a sua relacdo dialdgica (FREIRE, 2013b). Nesta condicdo, tanto o processo
de aprendizagem fica sacal, como também, fica consideravelmente limitado, pois carece de varios
principios pedagogicos que envolve a relagdo dialdgica com o objeto estudado.

Somado ao aspecto do ambiente residencial ser o local de confinamento para seguir o
distanciamento social das familias, que elevou a carga evidente de estresse e dificuldade dos pais
e das mées em orientar as atividades escolares, especialmente as familias com alunos e alunas na
rede publica (MOREIRA; MARTINS; ROCHA, 2020).

Ja na Educacdo Fisica, a educacdo bancéria surgiu por meio do retorno do tecnicismo da
prescricdo de programas de exercicios fisicos. Esse novo tecnicismo estava aceito socialmente na
perspectiva da adocdo de uma agenda mais saudavel e positiva no periodo de distanciamento social
(MARTINS; SILVA, 2020), por isso, se faz relevante comentar sobre esta conjuntura da ndo-aula

de Educacdo Fisica no retorno as aulas presenciais.

1.2 - O resgate da ndo-aula de Educacdo Fisica por meio da prescri¢cdo de programas de

exercicio fisico

Esse debate da ndo-aula de Educacdo Fisica e de uma tendéncia para a utilizacdo de
programas de exercicio fisico?* como iniciativa funcional para os novos contornos sanitarios e de
biosseguranca que a escola deveria adotar para garantir 0 retorno aos encontros presenciais em
periodo pandémico, foi pouco aprofundado pela area, simplesmente pelas seguintes inquietacdes
anteriores a este debate, tais como: Deve-se retornar as aulas presenciais com altas taxas de
mortalidade por covid-19? Neste retorno as aulas presenciais, a escola deve garantir todas as
possibilidades de aprendizagem convencional por meio das suas varias componentes curriculares?
Somente a classe docente imunizada, gera condi¢des favordveis para o retorno das aulas
presenciais? Essas duvidas de certa medida, impediram o debate mais proficuo sobre como deveria

ser as aulas de Educacdo Fisica presenciais propriamente ditas no periodo pandémico.

21 Programas de exercicios fisicos, denota, assim, uma unidade tematica na qual se visualiza modalidades das préticas
fitness como conteudo a ser abordado (DESBESSEL; FRAGA, 2020).
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Para ilustrar tamanha complexidade, utiliza-se como referéncia o Plano de Contingéncia
do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara?? diante da pandemia de covid-
19. Foram inseridos tantos procedimentos para preparar os ambientes pedagdgicos que ocorrem as
aulas de Educacéo Fisica, tais como, as quadras esportivas, academias, salas tematizadas de lutas
e ginasticas e as piscinas. Que a principal analise ao observar as recomendacdes do documento foi
para inferir que se fossem oportunizadas efetivamente as aulas de Educacédo Fisica, o que estaria
acontecendo era uma experiéncia corporal, muito proxima dos modelos e procedimentos adotados
em praticas corporais ndo institucionalizadas pelo filtro escolar.

Sendo assim, estar-se-a oportunizando uma solucéo para a demanda de promover 0 acesso
das préticas corporais no ambiente escolar, mas por outro lado, rompendo com 0 movimento de
tornar as aulas de Educacdo Fisica um ambiente de exceléncia e robusto para acessar as 0ito
dimensGes do conhecimento preconizada na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).
Por isso, se alerta que essa analise deveria ser produzida pela classe docente da Educacgéo Fisica
escolar, pois a gestdo, os especialistas da area de infectologia, a comunidade da escola e até as
estudantes e os estudantes ndo teriam total compreensdo da perca qualitativa, se as aulas de
Educacao Fisica se tornassem meras reproducdes de movimentos de algumas praticas corporais
no ambiente escolar.

Principalmente pelo aspecto apresentado por Freire e Shor (2013) ao apontar que ha muito
tempo a estrutura em que os estudantes e as estudantes estdo inseridos, os/as deixaram
acostumados/as com a aprendizagem meramente passiva, 0 que faz com que em alguns casos
pensem que se ndo possui o direito de lhes fazer exigéncias criticas, reflexivas e estéticas em uma
aula de Educacdo Fisica.

No pior cendrio desta situacdo do que se aponta como a nao-aula de Educacdo Fisica,
poderia ressuscitar a ideia de que no retorno as aulas presenciais existiriam as componentes
curriculares voltadas para a dimensdo intelectual, e a disciplina do corpo, a que tem que ser
implementada com horarios determinado para os programas de exercicios fisicos e reproducdo e
vivéncia de algumas préticas corporais (FREIRE, 2015). Destacando que no momento anterior a
pandemia, componentes curriculares como Artes e a Educagéo Fisica estavam com crescente perca
de carga horéaria no Ensino Médio, e a sociedade ndo estava assumindo uma postura de defesa
dessas areas do conhecimento (MARTINS; SILVA, 2020). Ou seja, se a Educacdo Fisica se
acomodar ao arquétipo da ndo-aula de Educacéo Fisica, ndo existe garantias que esse contexto

repercuta em beneficios para a componente curricular como um todo, tornando a area funcionalista

22 Informagdes coletadas direto do documento, disponivel no seguinte dominio: https://ifce.edu.br/comunicacao-
socialPLANODECONTIGENCIAIFCE_03ago20202.pdf
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para as demandas da promocéo da satde, mas ndo dando conta da sua competéncia de tematizar
as praticas corporais criticamente na l6gica da cultura corporal.

O ideério de retorno as aulas presenciais e o0 que se defende como ndo-aula de Educacéao
Fisica foi um palco de experimentos baseados na tentativa de acertos e erros, que em Varios
sistemas educacionais no segundo semestre de 2020, adotou-se a seguinte estratégia: dividia-se a
turma em trés grupos, a aula era oportunizada para um grupo, caso ndo conseguisse gravar esse
momento, deveria repetir 0 mesmo encontro com os dois grupos restantes. Tornando o trabalho
docente mecanizado e esgarcando o planejamento pedagogico.

Fechando essa subcategoria, apoia-se em Freire (2015) ao afirmar que diante do medo, seja
do que for, é preciso que, primeiro certifique-se, com objetividade, da existéncia das razGes que
provocou o medo. Segundo, se existentes realmente, como comparé-las com as possibilidades de
que se dispde para enfrenta-las com a probabilidade de éxito. Pois muito do adoecimento? da
classe docente se da pelo excesso de trabalho do ensino remoto, a baixa valorizacéo de toda essa
mobilizagdo para que o conhecimento seja acessada minimamente pelas alunas e alunos e
especialmente, o receio da inseguranca do retorno sem o minimo de zelo com as vidas que envolve

0 ambiente escolar.
1.3 - Falta de um projeto educacional rigoroso para o retorno as aulas presenciais

Desde 2020 existe uma ambiguidade da real funcdo das escolas na vida em sociedade. Em
discursos e projetos politicos, existem acenos para colocar a educacdo como atividade essencial,
mas ndo existe um posicionamento para viabilizar essa essencialidade da educacédo, pelo contrario,
sempre houve movimentos de retiradas de investimento na educagéo, A opgéo pelo ensino remoto
era possivel por meio das tecnologias educacionais no periodo pandémico, mas o fetichismo pelo
retorno urgente das aulas presenciais, ndo coadunava com o compromisso com a dignidade da vida
da comunidade escolar, professores e professoras, alunas e alunos, servidores e servidoras das
escolas.

Estudo recente sobre as aulas de Educacéao Fisica no periodo pandémico asseverou que as
professoras e 0s professores dormiram forasteiros digitais e acordamos nativos digitais
(MOREIREA; MARTINS; ROCHA, 2020). Essa constatacdo poderia ser ampliada para todos os

23 Na pesquisa satde docente realizada pela Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de Santa Catarina (SINTE) em
2020, identificou os seguintes sintomas na classe docente: pressdo psicologica por produtividade; ansiedade e
inseguranca psicologica; esgotamento mental; medo de errar; solidao; sentir culpa por estar trabalhando em casa.
Disponivel em: http://sinte-sc.org.br/files/1081/caderno%20pesquisa%?20saude.pdf

REV. BRAS. DE EDUC. FiLS. ESCOLAR
SETEMBRO 2021 - EDICAO ESPECIAL

Pégina95


http://sinte-sc.org.br/files/1081/caderno%20pesquisa%20saude.pdf

\LD ISSN 2763-7603 - Publicacao Online

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

setores que de alguma forma produzem a educacao brasileira. Pontua-se que uma das profissdes
que mais sofreu rupturas foi a classe docente, para Martins e Silva (2020) uma tese cléssica de
Paulo Freire foi consolidada, de quem ensina, aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender (FREIRE, 2011), pois a maioria das professoras e dos professores aprenderam a fazer o
ensino remoto, no exercicio cotidiano das suas aulas.

Praticamente, a classe docente ndo deixou de trabalhar um Unico dia sequer desde que a
pandemia iniciou. Por essa razdo, o retorno as aulas presenciais ndo pode ocorrer sem todas as
garantias de seguranca, por isso, 0 debate neste momento deveria ser outro. Em termos avaliativos,
ndo foi possivel amadurecer uma reflexdo do que estd sendo adequado e pouco coerente para o
Ensino Remoto e ja teve escolas retornando as aulas presenciais no segundo semestre de 2020.

Reconhecendo que no mundo todo, o retorno das aulas presenciais ndo ocorreu de forma
concisa e sem o surgimento de problemas. Diariamente, 0s grandes jornais denunciavam que em
algum lugar do mundo ocorreram problemas com o retorno das aulas presenciais, como por
exemplo, a matéria do dia 15 de setembro do jornal El Pais que informou sobre o retorno das aulas
no mundo teve nervosismo na Franca, lotagdo na Espanha e nenhum contagio na China?*, outra
matéria jornalistica foi noticiada pelo jornal UOL no dia 11 de agosto de 2020, em que nos Estados
Unidos, 820 estudantes v&o para quarentena seis dias apds reabertura de escolas?®.

Por isso, o Brasil poderia se apoiar em duas estratégias, a primeira seria que 0s
acontecimentos da pandemia ocorriam inicialmente em determinados locais do mundo e alguns
dias (e até meses) depois chegava em territério nacional, ou seja, se existia tempo para organizar
acOes mediante 0 que se observava em outros paises. A segunda estratégia seria acerca do
acolhimento de que no Brasil a desigualdade social ndo pode ser esquecida, e espelhar protocolos
e procedimentos de outros paises, poderia ser indcuo para a realidade da educacdo brasileira.

Neste mote € que se fazia necessario um posicionamento rigoroso e de centralidade das
decisbes no tocante a educacdo brasileira por parte do Ministério da Educacdo. Buscando junto as
varias redes de ensino encontrar uma organiza¢do comum que permitisse pensar o retorno das
aulas presencias e, no segundo momento, as redes de ensino com base nestes principios universais
construido pelo MEC, estabelecer procedimentos especificos para suas demandas locais.

Outro aspecto que precisava ser arrolado a este pretenso projeto educacional de educagéo

brasileira seria a participacdo da classe docente nos debates sobre o retorno do ensino presencial,

24 Disponivel no seguinte dominio: https://brasil.elpais.com/internacional/2020-09-15/volta-as-aulas-no-mundo-tem-
nervosismo-na-franca-lotacao-na-espanha-e-nenhum-contagio-na-china.html

% Disponivel no seguinte dominio: https://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-noticias/2020/08/11/eua-820-
alunos-vao-para-quarentena-seis-dias-apos-reabertura-de-escolas.htm
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defende-se que o principal ator e a principal atriz do contexto de ensino e aprendizagem séo as
professoras e os professores, e vérias decisdes tomadas para o Ensino Remoto foi efetuada por
profissionais que ndo conhecem minimamente o ambiente escolar.

Essa percepcdo ficou possivel quando se proliferou muitas formacgdes continuadas em
carater aligeirado com foco na instrumentalizacdo da classe docente para se relacionar com as
plataformas digitais que seriam utilizadas no Ensino Remoto, mas pouco Se pensou no projeto
educacional para o contexto da pandemia, ou seja, quais seriam as expectativas da aprendizagem
basicas que se esperava nesta mudanca de ensino, juntamente de um investimento massivo nas
condicdes de trabalho docente e na reparacéo das condi¢des objetivas de acesso ao conhecimento
das alunas e alunos. Todavia, o que se analisou foi na realidade uma transferéncia de
responsabilidades do que deveria ser de outras instancias para os/as docentes.

A reflexdo que se coloca para esta subcategoria da auséncia de um projeto educacional para
promover um potencial retorno as aulas presenciais foi de ndo negar o medo, pois 0 medo em si, é
concreto no contexto pandémico. A questdo crucial que o horizonte demonstra é fazer com que o
medo paralise ou persuada as professoras e os professores de desistir de enfrentar a situagéo
desafiante sem luta e sem esforco de promover uma educacdo brasileira de qualidade e

significativa na vida das alunas e dos alunos (FREIRE, 2015).
2. OS PRESSUPOSTOS DA OUSADIA NO RETORNO AS AULAS PRESENCIAIS

Inicialmente deve-se destacar que o que se classifica como ousadia, ndo significa um
retorno audacioso e intempestivo das aulas presencias, a ousadia que se aponta neste trabalho se
vincula a prética pedagdgica com requintes de transgressdo e buscando um projeto ambicioso de
Educacao Fisica. Defende-se que o retorno as aulas presenciais s6 podem ocorrer, posteriormente
a imunizacdo universal e bem-sucedida da populacéo brasileira. Todavia, quando esse momento
acontecer, se faz uma convocacdo para as professoras e os professores de Educacdo Fisica
produzirem uma aula diferente do que estava acontecendo no periodo anterior a pandemia por
covid-19.

Em abril de 2021 o Brasil superou a marca de trezentos mil mortos oficiais de covid-19,
adota-se o termo oficial de mortes, tendo em vista que até os nimeros de 6bitos pela covid-19 foi
palco de politizagdes, fora o debate bem articulado de uma consideravel subnotificacdo de mortes
pelo virus em solo brasileiro. Com isso, quando retornar as aulas presenciais, o brasileiro e a
brasileira estara diferente, mesmo que ndo tenha a devida nogédo desta mudanga. Por isso, pensar

principios pedagdgicos que permitam sintonizar com esse novo cenario € mais do que uma licdo
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que as professoras e os professores devem acolher, é no fundo, uma expressdo de respeito e de
humildade ao reconhecer que se precisa avancgar de alguma forma.

Sendo assim, a primeira subcategoria deste bloco categorial infere que as aulas de
Educacao Fisica precisam se conectar de vez com a vida das alunas e dos alunos, com a sua
comunidade, com a sua cultura, com as suas experiéncias e suas demandas. Os educadores e as
educadoras precisam ir “lendo” cada vez melhor a leitura do mundo com que os grupos de alunas
e alunos trabalham, fazem de seu contexto imediato (FREIRE, 2011). N&o se pode mais incorrer
do erro de que existem realidades distantes nas escolas e s6 ho momento pandémico se percebeu

que existem dificuldades severas na vida das alunas e dos alunos.
2.1 — Contextualizacéo e integracdo dos temas contemporaneos

Uma das grandes crises atenuadas para o ensino remoto e que deve ser reconfigurada no
retorno das aulas presenciais, foi a percepcdo de quando milhares de professores e professoras de
Educacdo Fisica se viram tendo que produzir aulas para alunas e alunos em suas residéncias, um
turbilhdo de inquietudes surgiam de varias formas, tais como: mantenho o planejamento didatico
que estava tematizando? Reorganizo as unidades didaticas para este momento especifico de Ensino
Remoto? Abordo objetos de conhecimento relacionados ao contexto da covid-19?

Seja a pergunta que surgisse, uma resposta podia aquietar esse sentimento de davida que
pairava o pensamento docente. Para qual estratégia adotasse, se fazia coerente organizar a préatica
pedagdgica contextualizada com as condi¢cGes das alunas e dos alunos e que promovesse
criticamente a tematizacdo dos dilemas contemporaneos do momento, que no caso, seriam
relacionados com a pandemia por covid-19.

Por isso, define-se a contextualizacdo dos temas contemporaneos no ensino da Educacéo
Fisica como o reconhecimento do cotidiano e suas grandes demandas contemporaneas, amparadas
pelo respeito aos saberes, experiéncias, sentimentos, subjetividades, valores, ancestralidades,
curiosidades e realidade comunitaria das alunas e dos alunos. A contextualizacdo que se almeja
trabalha com o seguinte cendrio para tematizar a Educagéo Fisica: 1 — As Unidades Temaéticas da
Educacdo Fisica; 2 — O contexto em que se implica a significacdo dessa Unidade Tematica; 3 — As
grandes questdes contemporaneas que estdo envolvidas com essa Unidade Tematica; 4 — O
cotidiano das alunas e dos alunos; 5 — O acolhimento de seus saberes, experiéncias, sentimentos,
subjetividades, valores, ancestralidades e curiosidades; 6 — A producdo sintética de um novo

conhecimento apés a jungdo de todas essas camadas.
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Neste sentido, as aulas de Educacdo Fisica precisam contribuir na reconstru¢do de uma
escola e uma comunidade despedagada pela covid-19. Recomenda-se um trabalho de anélise
critica do texto proposto pela comunidade em que a escola estd inserida, que permita a
compreensdo de seu contexto total, no qual se encontra a real aprendizagem significativa dos
objetos de conhecimento da Educacdo Fisica, esse exercicio vai possibilitar outro trabalho
fundamental para a Educacdo Fisica contextualizada com as grandes questfes contemporaneas: a
de separag@o do contexto nas suas partes constitutivas que depois de analisada, fundamenta o
entendimento situado do todo (FREIRE, 2013a).

Importante destacar que se aposta na contextualizacdo alinhada as demandas sociais que
podem ser os temas transversais dos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), os temas
contemporaneos da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), ou os temas geradores
(FREIRE, 2013). A Educacdo Fisica precisa atacar os grandes tabus sociais em suas aulas, e essa
condicdo ndo pode ficar somente nas organizacgdes curriculares e nos planos de trabalho docente,
as alunas e os alunos, devem sair de cada aula de Educacdo Fisica, conscientes de como 0s
conhecimentos tematizados na aula, se articulam com sua vida em movimento, utilizando as
praticas corporais como ac¢des para resolver os seus grandes enfrentamentos.

Essa deve ser uma das lices para quem atravessou a pandemia por covid-19 com
autenticidade, a sutil compreensdo de que o contexto ndo € determinante, mas define em muito
como se deve enfrentar os grandes problemas sociais em cada situagdo. Sendo assim, respeitar 0s
saberes contextuais vinculados aos grandes temas sociais nas aulas de Educacdo Fisica, se insere
no horizonte maior em que eles foram gerados, que ndo pode ser entendido fora de seu corte de
classe, de género, de etnia, entre outros (FREIRE, 2013b).

O grande objetivo das aulas de Educacdo Fisica em seu retorno aos encontros presenciais
na perspectiva de uma logica contextualizada as grandes tematicas contemporaneas, € promover a
capacidade de estar no mundo das praticas corporais, iniciando no seu contexto local, sair do seu
contexto local, admira-lo, e objetivar um mundo em que seja possivel transforma-lo por meio das
préticas corporais (FREIRE; GUIMARAES, 2013).

Este desejo perpassa por qualquer reflexdo que esteve envolvida as préaticas corporais no
periodo pandémico, desde 0 acesso a programas de exercicios fisicos por meio de aplicativos de
celulares, ou até a continuidade do futebol em escala profissional, mesmo com altas taxas de
mortalidade em todo o pais. Somente uma Educacao Fisica contextualizada aos grandes problemas
sociais, podera forjar um entendimento critico de como o0s objetos de conhecimento da area sao

mobilizados na sociedade brasileira.
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Isso leva a discussdo da proxima subcategoria, pois a Educacdo Fisica ousada, deve
continuar 0 movimento que ja acontecia no campo progressista da area pedagdgica, de que a
diversificacdo dos contetdos, além de produzir uma contextualizagdo e um mapeamento com
saberes locais e atuais, produzem um alargamento necessario do arcabouco de praticas corporais

que existem no Brasil e no Mundo, tornando as aulas robusta e de exceléncia.
2.2 — Diversificagdo dos objetos de conhecimento da Educacéo Fisica

Anuncia-se que o provimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) além de trazer
a tona o debate acerca do curriculo (APPLE, 1989) foi um dos grandes responsaveis pela
consolidacdo do alargamento de varios objetos de conhecimento da &rea de Educacao Fisica na
ultima década. Com isso, observa-se em maior clareza uma diversificacdo de conteudos na
Educacao Fisica escolar que possibilitou um engrandecimento do entendimento da representacédo
da Educacdo Fisica para além da Unidade Temaética dos esportes.

Por outra perspectiva, pontua-se que a BNCC j& pode esta incorrendo de um
“envelhecimento precoce”, e de certa medida, pior do que se esperava. Essa analise se faz por meio
de uma logica externa a organizacdo curricular propriamente dita, pois 0s impactos que o
documento sofreu por atravessar a historiografia recente da politica brasileira o impediu de acessar
marcos maiores, e 0s pontos que implicam em um envelhecimento do potencial do documento sé&o:
0 impeachment da presidenta Dilma (PT) em 2016; as mudanca implementadas no documento de
forma autoritaria e sectaria no governo Temer (MDB) entre o final de 2016 até o final de 2018; a
invisibilidade do documento no governo atual de Bolsonaro (Sem Partido); e por fim, a pandemia
por covid-19 que fez a Educagéo Brasileira pensar outros arranjos curriculares para resolver as
situacOes especificas da pandemia.

Tratando pontualmente dos arranjos curriculares promovidos pelo tempo pandémico, pode-
se identificar uma proliferacdo de grupos formados por professoras e professores de Educacao
Fisica em redes sociais que tinham como intuito o compartilhamento de material pedagdgico,
principalmente, o desejo de novas praticas corporais para tornar as aulas interativas no formato
adotado pelo Ensino Remoto. Para Martins e Silva (2020) foi possivel assistir as professoras e 0s
professores formarem redes de colaboracéo para o aprendizado coletivo, partilhando experiéncias,
experimentos, formas interativas e atrativas para o trabalho com as/os estudantes nas aulas de
Educacao Fisica. Possibilidades de aprendizado colaborativo a distancia, até mesmo mais amplo
do que o evidenciado, muitas vezes nos momentos formativos em contexto presencial, também

pdde ser destacado.
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A aposta na diversificagcdo de contetidos para a Educacéo Fisica foi o entendimento que em
uma Unidade Temaética se preze pela diversidade, essa condi¢do pressupfe o respeito mutuo das
diferentes expressdes culturais e das praticas corporais que compdem essa totalidade (FREIRE;
FAUNDEZ, 2013). A ampliacdo e a diversificacdo das fontes legitimas de saberes oriundos das
praticas corporais, produzem a necessaria coeréncia entre o ‘“saber-fazer e o saber-ser
pedagdgicos” (FREIRE, 2011).

Uma “situagdo-limite” como esta sendo a pandemia por covid-19, como realidade concreta,
pode provocar em individuos de areas diferentes, e até de subareas de uma mesma area de atuacao,
temas e tarefas opostas, que exigem, portanto, diversificacdo programatica para 0 Seu
desvelamento (FREIRE, 2013), por isso, compreende-se que modelos de organizacdes curriculares
como a BNCC devem ser repensadas com base nas mudanca que o pais atravessa por causa da
pandemia.

Fechando essa subcategoria e abrindo espaco para o proximo ponto, adota-se a retomada
das discussdes sobre o conhecimento sobre o corpo (BRASIL, 1997) que com a opg¢éo acertada da
BNCC em relacdo a demarcagdo como objeto de estudo as praticas corporais, se deslocou do
debate acerca do conhecimento sobre o corpo na Educacéo Fisica. No entanto, no tépico seguinte,
apresenta-se uma discussdo com base no conceito de corpos conscientes que podem contribuir

com a Educacdo Fisica sem descaracteriza-la.
2.3 — Assuncdo de corpos conscientes (o corpo de si no mundo).

Estabelecendo um contraponto necessario entre o tempo pandémico e o que se pode definir
como algo posterior a pandemia e as aulas de Educacdo Fisica é a importancia da tematica dos
corpos conscientes. Neste sentido, Freire (2013) observa uma dicotomia entre seres humanos-
mundo, em que 0s seres humanos estdo simplesmente no mundo e ndo com 0 mundo e com 0S
outros seres humanos. Isso ocorre com a ideia equivocada de que a consciéncia é algo
especializado do corpo, e 0 que se deve nutrir nas aulas de Educacéo Fisica sdo os seres humanos
como “corpos conscientes”.

Por isso, 0s seres humanos, porgue sdo consciéncia de si e, assim, consciéncia do mundo,
sdo um “corpo consciente”, vivem uma relagdo dialética entre as situagdes-limites que 0s
condicionam e os atos-limites que promovem a sua liberdade (FREIRE, 2013). A Educacao Fisica,
por lidar com as questfes afetas aos corpos conscientes, deve anunciar que ndo existe cuidado

maior na humanidade do que a dignidade da vida, principalmente, em um periodo pandémico.
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Assim, neste ltimo topico, busca-se uma estratégia mais propositiva de como articular um
pressuposto freireano nas aulas de Educacdo Fisica que extrapola a légica bioldgica da Educacao
Fisica de lidar com o corpo. Destaca-se que o conhecimento sobre o corpo era um dos blocos de
conhecimentos dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e na Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017) ficou em condi¢do hibrida na Unidade Tematica das
Ginasticas.

O interesse de retomar o conceito de corpos conscientes para a Educacéo Fisica permeia
até o entendimento do principio fundamental da responsabilidade si e a responsabilidade social.
Nesta perspectiva, a ideia de corpo consciente apoia-se na vertente que envolve a nocao de libertar
0S COrpos conscientes por meio da compreensao que o0s seres humanos sao antes de tudo: memoria,
corpo que vive de sentimentos, afetividade, curiosidade e epistemologia.

De acordo com Freire (2015) o professor e a professora devem possuir 0 corpo consciente,
sensivel e emocionado que se abre as adivinhagdes das alunas e dos alunos, da sua ingenuidade a
sua criticidade, e assim, o ensinante aprende primeiro a ensinar mas aprende a ensinar algo que €
reaprendido por estar sendo ensinado (FREIRE, 2015). Por isso, defende-se a construcdo de uma
Unidade Tematica para a Educacao Fisica, denominada de Corpos Conscientes.

Nesta unidade tematica poderia ser abordado os seguintes objetos de conhecimento: 1 —
Tratamento s6cio-histérico dos corpos humanos (trabalharia o corpo em cinco dimensdes, o corpo
natural, 0 corpo experiéncia, 0 corpo maquina, 0 corpo sensivel, e 0s corpos conscientes); 2 —
Dimensdo anatbmica do corpo humano (abordaria elementos basicos da anatomia, tais como o
sistema muscular, o sistema 0sseo e sistema fisiologico nas praticas corporais); 3 — Postura
corporal (compreenderia acerca das posturas corporais mais adequadas para o bem viver
compartilhado, problemas relacionados a coluna vertebral, e procedimentos por meio de praticas
corporais que contribuem para uma postura saudavel); 4 — Distarbios da imagem corporal
(analisaria as questfes relacionadas a bulimia, anorexia, vigorexia e automutilacéo); 5 — Corpos e
as redes sociais (dialogaria sobre a representacdo dos corpos nas redes sociais e seus rebatimentos
na construcdo de identidades); 6 — Processo de envelhecimento do corpo humano e valorizagéo do
idoso

Para fechar essa categoria, observa-se que outros objetos de conhecimentos podem ser
agregados. O ideal é manter o vieis da perspectiva dos corpos conscientes e da importancia que o
corpo humano expressa nas aulas de Educacdo Fisica, promovendo uma reflexdo que esta
diretamente ligada a organizacédo interna da Educacédo Fisica, e sinaliza a construcdo de corpos

conscientes que podem respeitar 0 seu corpo e 0s corpos de outras e outros no mundo.
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PONTO DE CHEGADA PROVISORIA

As ultimas articulagbes deste manuscrito sdo para fechar o propdsito que versou sobre a
analise da interseccionalidade do medo e da ousadia no retorno as aulas presenciais de Educacao
Fisica em tempos pandémicos. Principalmente, pelo fato de que o momento historiografico do
Brasil proporcionou essa trama. Em varios locais do pais esse debate ndo aconteceu e o retorno
das aulas presenciais em um tempo pandémico severo, transpareceu em muito, sobre um
descompromisso com o papel secular das escolas com a sociedade.

Por isso, a estrutura do texto referendou-se nos pressupostos freireanos para atacar este
momento do entre-lugar da continuidade do ensino remoto e o retorno as aulas presenciais, em
especial das aulas de Educacdo Fisica. A articulacdo de ideias ocorreu pela anedota entre 0 medo
e a ousadia, pois como explica Freire (2015) ha sempre uma relacdo entre medo e dificuldade no
campo educacional. Mas os pressupostos do medo, adotados no texto, evidenciam um medo de
que ndo ocorra retrocessos para a Educacéo Fisica, e particularmente com a vida de professores e
professoras, alunas e alunos, como também, de toda a comunidade que utiliza os servicos
escolares. Por isso, foi uma das razdes da necessidade da ousadia de quem se quer fazer educadora
e educador, a disposicdo pela briga justa, lucida, em defesa de seus direitos, como no sentido da
criacdo das condigdes para a alegria e salde na escola.

Todas categorias dos pressupostos do medo e da ousadia desse pretenso retorno as aulas
presenciais afasta a comunidade académica do debate mais necessario para o0 presente momento
que seria refletir com propriedade o real papel da escola na formacéo dos seres humanos e como
a Educacdo Fisica contribui nesta conjuntura. Da forma que foi exigido o retorno das aulas
presenciais por determinados seguimentos da sociedade, a escola foi consolidada como um
depdsito funcionalista da ocupacao diaria de criancas e jovens.

O debate sobre o retorno das aulas presenciais ndo pode restringir a rigorosos planos de
contingenciamento e protocolos de biosseguranca que de forma muito visivel muda a
harmonizacéo e funcéo do espaco escolar como local de encontro, de partilha de experiéncias, de
abrago, de sonhos e de corpos conscientes em comunh&o. Mas espetacularmente como exercicio
da vida em sua plenitude.

Alerta-se para que os planos de retomada das aulas presenciais coloquem no centro do
debate a escuta auténtica das professoras e dos professores e ndo das escolhidas e dos escolhidos
culturalmente para falar pelas/os docentes, e que nunca pisaram em uma escola. Durante o ensino
remoto, pouco se oportunizou a fala das professoras e dos professores sobre os enfrentamentos da

garantia do acesso ao conhecimento. Portanto, determina-se mais do que nunca a valorizagao real

REV. BRAS. DE EDUC. FiLS. ESCOLAR
SETEMBRO 2021 - EDICAO ESPECIAL

Pagina 103



\LD ISSN 2763-7603 - Publicacao Online

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

na carreira e nas condicdes de trabalho das professoras e dos professores, pois a sua postura desde

o inicio da pandemia deve ser reconhecida.
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O ESPACO DE ESCUTA INSPIRADO EM CARTAS PEDAGOGICAS: O EXERCICIO
DO DIALOGO ESCRITO NAS AULAS DE EDUCACAO FIiSICA
Bruna Gabriela Marques?®
Diego Pinto Jabois?’
Mesaque da Silva Correia®

RESUMO

Faz algum tempo que pensamos no quanto o ato de escrever cartas a muito néo se faz. No entanto,
enquanto docentes, reconhecemos que reflexdes por intermédio do género carta, sobretudo, com
uma escrita critica e também dial6gica em idade escolar ndo é tarefa simples. Diante disso, 0 ensaio
apresentado busca refletir a importancia do fomento e criacdo de espacos de escuta mediado pelas
producdes textuais inspiradas em Cartas Pedagogicas para séries finais do ensino fundamental nas
aulas de Educacdo Fisica. Foram destacadas, por escolha metodoldgica, trés diferentes producées
discentes em “cendrios” distintos no intervalo de trés anos entre as producdes assentadas na mesma
unidade escolar que evidenciam a “voz discente” por vezes silenciada no percurso curricular dos
envolvidos. A construcao desses espagos configura-se como um exercicio dialégico por meio do
escrito no processo de humanizacdo da promoc¢édo de atos educativos sensiveis aos saberes dos
educandos e educandas nas ocorréncias dos “cenarios” evidenciados no territorio escolar.
Palavras-chave: Cartas Pedagogicas, Espaco de Escuta, Educacdo Fisica Escolar

ABSTRACT

We have been thinking for some time how much the act of writing letters to many is not done.
However, as teachers, we recognize that reflections through the genres of letters, above all, with a
critical and also dialogical writing at school age is not a simple task. Given this, the essay presented
seeks to reflect the importance of fostering and creating listening spaces intermediated by textual
productions inspired by Pedagogical Letters for final grades of elementary school in Physical
Education classes. By methodological choice, three different student productions were highlighted
in different “scenarios” in the three-year interval between productions based on the same school
unit that show the “student voice”, sometimes silenced in the curriculum of those involved. The
construction of these spaces is configured as a dialogical exercise through writing in the
humanization process in the promotion of educational acts, sensitive to the knowledge of students
in the occurrences of the “scenarios” evidenced in the school territory.

Keywords: Teaching Letters, Listening Space, School Physical Education

INTRODUCAO

Este estudo ensaistico inscreve-se nos objetivos gerais da linha de pesquisa: “Estudos
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da Universidade S8o Judas Tadeu - USJT. As discussdes que se apresentam neste ensaio
configuram-se, portanto, em mais uma contribui¢do sobre o fazer cotidiano dos professores e
professoras de Educacéo Fisica no territorio escolar. Tomando a inspiracdo em Cartas Pedagdgicas
na perspectiva freireana como instrumento de ensino com a potencialidade de auxiliar a
experiéncia educativa de forma mais significativa, sensivel e dialdgica. Referir-se as Cartas
Pedagdgicas nessa perspectiva implica, sobretudo, referir-se ao didlogo, um dialogo que assume o
carater do rigor, @ medida em que registram de modo ordenado a reflexdo e o pensamento
(STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2018).

A considerar em “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”
(1996), o celebre educador brasileiro Paulo Freire postulou alguns saberes necessérios a
experiéncia educativa, entre eles, “apreensdo da realidade” ¢ a “curiosidade”. A “apreensdo da
realidade” diz respeito a necessidade que o professor tem de mover-se com clareza em sua pratica,
de conhecer as dimensdes que a caracterizam, 0 que pode tornar mais seguro o seu desempenho.

A “curiosidade” apresenta-se no sentido mais amplo que essa palavra possa adquirir,
porque, imbuido dela, o professor enquanto fala, traz o aluno até a intimidade do movimento de
seu pensamento. Sua aula torna-se um desafio e ndo a memorizacao ou reproducdo mecanica deste
ou daquele movimento. “Seus alunos cansam, mas ndo dormem”. Cansam porque acompanham as
idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas
(FREIRE, 1996, p. 86).

Dessa forma, a experiéncia docente, além do dominio técnico e da competéncia
metodoldgica, exige saberes necessarios para que 0s sujeitos envolvidos no processo educativo
possam realizar a vocagdo de “ser mais”. Por esse motivo, ndo raras as vezes, ao longo de tantos
anos de pratica pedagdgica, por isso politica, nds temos sido comprometidos com a tarefa de
refletir, problematizar e propor intervenc¢des no campo da Educacdo Fisica no territdrio escolar.

Estamos convencidos de que a experiéncia educativa se inicia com a apreensao da realidade
vivida pelos agentes envolvidos no processo de aprendizagem e a ancoragem dos conteldos na
curiosidade. “E ela que nos faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re-conhecer" (FREIRE,
1996, p. 86); que nos da a compreensao de que “sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
que me insere na busca, ndo aprendo, nem ensino’’ (FREIRE, 1996, p. 85)”.

Tal premissa nos inclina a pensar, que, a realidade vivida pelos agentes envolvidos no
processo educativo fornece subsidios para a escolha das tematicas que serdo propostas nas aulas.
O ato de conhecer que fundamenta a Educacdo Fisica com viés libertador exclui a ideia de
curiosidade domesticada — aquela que adestra e que impossibilita o aprendizado real ou cabal das

praticas corporais e dos movimentos realizados, nao ignorando, porém, o confronto e o conflito,
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mas conduzindo a problematizacdo das praticas corporais e dos movimentos realizados pelos
alunos e alunas que iréo provocar a busca da esséncia do saber questionador, contribuindo, assim,
para a superacao das situagoes limites da turma (CORREIA, MIRANDA, VELARDI, 2011).

Dai a importancia de olharmos para nossos alunos e enxergarmos como individuos que
falam, escrevem e leem. E, ao concebermo-los como sujeitos do didlogo, devemos buscar
instrumentos/recursos que possam auxiliar na materializagdo dessas falas, escritas e leituras
organicas.

Nas esteiras de Netto et al (2012), as falas orais ou escritas que circulam nas instituicdes
educacionais sao muito poderosas. Elas podem ocultar ou explicitar a realidade, menosprezar ou
privilegiar aqueles a que se dirigem, confundir ou esclarecer duvidas; enfim, elas tém o poder de,
por hora, pronunciar a educacdo pela adaptacdo e, por hora, anunciar a educacdo pela

transformacéo.

Diante desse fato, acreditamos que as producdes apresentadas inspiradas em Cartas
Pedagdgicas podem auxiliar os professores e professoras de Educacdo Fisica no processo de
apreensdo da realidade vivida pelos alunos e alunas, estimulando a curiosidade critica e
contribuindo para escolha e problematizacdo de variadas praticas nas aulas de Educacéo Fisica no
territdrio escolar.

As Cartas Pedagdgicas consistem, em linhas gerais, no fomento dialégico de producdes da
palavra escrita alinhadas a livre reflexdao de quem as produz; séo estimuladas por fases, via cartas,
sempre no intuito de ampliar a compreensdo e estimular o dialogo frente ao que se tematiza. 1sso
corresponde a dizer que uma carta sé tera cunho pedagdgico se seu contetdo conseguir interagir
com o ser humano, comunicar 0 humano de si para 0 humano do outro, provocando este dialogo
pedagdgico (CAMINI, 2012, p. 35).

E um recurso pedagdgico que permite ao discente colocar-se em “suspensdo” para uma
reflexdo, pensar em sua realidade e posi¢cdo no mundo antes de comunica-la ao outro, rever a
escrita para melhor compreender seu significado e expressar emogao e sentimentos que ficam
registrados por tempo indeterminado.

Nas colocagbes de Branddo (2005), as Cartas Pedagodgicas possibilitam um diélogo
mediado pela escrita, permitindo levantar questdes, esperar respostas, prolongar a compreensédo da
no¢do de um texto, até o mais profundo de si mesmo.

A partir dessas reflexdes, o objetivo deste ensaio é refletir criticamente sobre o uso da
palavra inspirada em Cartas Pedagogicas na perspectiva freireana como instrumento de ensino no

desenvolvimento e problematizacéo do ato pedagogico nas aulas de Educacdo Fisica. Para tanto,
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refletiremos sobre uma experiéncia exitosa no fomento e criacdo de espacos de escuta em

diferentes cenarios.

AS CARTAS PEDAGOGICAS NA PERSPECTIVA DE PAULO FREIRE: REVELANDO
OS “CENARIOS”

O ensaio apresentado resgata o uso das cartas, reconhecendo, inclusive, a potencialidade
desse instrumento de “abrigar” as experiéncias do vivido por intermédio da autoria de suas
producdes no exercicio do dialogo a partir do escrito. Manifestar-se por escrito, por meio de cartas,

3

era um habito constante de Paulo Freire: “uma das formas de comunica¢do que Paulo tanto
gostava” (FREIRE, 2000, p. 8).

A considerar que Paulo Freire continua extremamente atual em suas reflexdes, a leitura de
suas obras permite amadurecer conceitos como a necessidade de uma educacéo praticada a partir
de uma perspectiva critica e autbnoma para a formacéo de sujeitos capazes de transformar politica
e socialmente suas realidades, tornando-os ativos e capazes de reconhecer seu papel diante da
historia.

Nessa perspectiva, nas décadas de 1970 e 1980, o movimento de “Educacao Popular” foi
essencial para a construcdo dos referenciais que predominaram nas atividades de formacao dos
movimentos sociais que se consolidaram na época. Sabemos que o paradigma predominante da
Educacdo Popular brasileira nos anos 70/80 foi um conjunto de ideias politicas, filosoficas e
pedagdgicas que nasceu com 0s Movimentos de Educacdo de Base e Cultura Popular no final dos
anos de 1950 e inicio de 1960 (GOHN, 2017).

Dentre as referéncias literarias mais marcantes e alinhadas ao periodo desse movimento,
destacamos as “Cartas a Guiné-Bissau” (1975), de Paulo Freire, como um marco significativo na
compreensdo proximal de tal perspectiva, estimulando o didlogo reflexivo e sensivel dotado de
intencionalidades.

Na obra intitulada: “Cartas a Cristina: reflexoes sobre minha vida e minha praxis” (1994),
Paulo Freire também se utilizou do recurso de cartas, destinadas a sua sobrinha Cristina; essas
cartas foram, para ele, o fortalecimento do vinculo familiar alicercado na escrita de si, 0 que
evidencia a amplitude desse recurso. Nessas cartas, Freire aborda questbes que considerava
fundamentais e relaciona as dimensdes pessoais aos contextos historicos vigentes.

As Cartas Pedagogicas oportunizam aos seus leitores uma visdo dindmica das atividades
desenvolvidas e a reflexdo de alguns problemas que elas suscitam, as missivas recolocam a

educacdo no espago do coloquial e do afetivo (FREIRE, 2003). A proposito, € bem provavel que
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ndo encontremos nenhuma obra de Paulo Freire que ndo tenha como centralidade o didlogo nas
suas diversas facetas e a busca da mais acessivel comunicabilidade (COELHO, 2011).

Na obra intitulada: “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar” (2003), Freire
utiliza o género literario carta e revela mais uma vez seu compromisso ético-politico, sempre
acompanhado de uma escrita literaria pouco comum no meio académico. Nele, a razéo critica esta
aliada ao desejo, as emocdes, aos sentimentos, mas, nem por isso, mostra-se menos exigente, nao
havendo dicotomia entre razdo e emogdo (COELHO, 2011).

Alinhados a perspectiva freireana, consideramos que as cartas como instrumento
empoderador das préaticas corporais nas aulas de Educacao Fisica podem revelar muito mais do
que a simples visdo dos alunos e alunas a respeito de seus professores e professoras. A perspectiva
freireana, dentre outras consideracgdes, postula uma educacdo libertadora e conscientizadora,
voltada para a geracdo de um processo de mudanca na consciéncia dos individuos, orientada para
a transformacao deles proprios e do meio social onde vivem (FREIRE, 1970).

Esse instrumento vai além, proporciona mais do que possiveis indicadores, favorece
momentos de reflexdo tanto de quem elabora a escrita como de quem faz a leitura, provocando a
analise sob diferentes olhares e perspectivas de quem escreve a quem se destina (PORTAL, 2013).

Nessa direcdo, Cunha (2008), considera o uso de cartas e, a partir da analise de trechos
delas, procura dar énfase as narrativas que tratam do cotidiano, nas quais estdo
descritas/representadas as situagdes vivenciadas no dia a dia, destacando os significados atribuidos
e sinalizando que o uso das cartas contribui pelo seu carater espontaneo, levando a uma leitura
muito rica em detalhes que favorece uma andlise aprofundada do cotidiano.

O género carta é dialdgico e pedagdgico na sua prépria natureza. A escrita em forma de
carta ou por meio do género carta nos leva a um envolvimento pessoal em nossas relagdes com 0s
outros, certamente um convite permanente ao dialogo (COELHO, 2011).

Concordamos com Freire (1996) quando, em suas reflexdes, nos conduz a pensarmos que
ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a propria producdo ou sua
construgéo. Independentemente da tematica ou situagdo evidenciada nas aulas de Educagéo Fisica,
é de suma importancia destacar que as produces inspiradas em Cartas Pedagogicas buscam uma
comunicacdo autoral, sem interferéncias e de sensivel reflexdo percebida por parte de quem as
produz.

Nessa direcdo, destacamos trés producdes discentes inspiradas nas Cartas Pedagogicas,
correspondentes de forma singular aos cenarios destacados. Tais producdes evidenciam fatos e

expdem livres reflexdes sobre as ocorréncias no espago de escuta proposto. O “lugar de fala” das
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producdes apresentadas esta associado aos anos finais do ensino fundamental de uma escola
publica localizada no litoral do estado de Sao Paulo.

As produgbes, por escolha metodoldgica, foram escolhidas de trés em trés anos/
trianualmente, de 2013 a 2019. Essa acdo de escolha intervalada das producdes so foi possivel pela
permanéncia do docente na mesma unidade escolar, sobretudo, com relativa autonomia de escolhas
de suas turmas para o exercicio docente em cada ano letivo representado, tendo, inclusive, como
escolha trés educandas de mesma idade e ano escolar residentes no mesmo bairro onde se localiza
a unidade escolar.

Consideramos em particular neste ensaio “0S cenarios” como etapas do percurso
(curriculo) que envolvem, em linhas gerais, 0s eventos, as experiéncias, as expectativas e o
aprofundamento dos contetdos abordados nas aulas de Educacdo Fisica que, ao longo do ano
letivo, naturalmente, se entrecruzam com o ato pedagdgico que, na perspectiva critica, é

problematizado e, nessa investigacdo, intermediado pelo dialogo escrito.

APRESENTACAO DO CENARIO - 01
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Fonte: Acervo pessoal do autor. Trecho original do dialogo escrito discente evidenciado no

cenéario — 01.

Comumente como escolha itineraria docente, 0s alunos e alunas sdo convidados a produzir,
a0 inicio do ano letivo, uma narrativa que traga indicios singulares de como eles “avaliam” as
acOes realizadas no ano anterior e quais suas expectativas para o0 ano que se inicia. Os trechos

apresentados ilustram tal afirmacéo na perspectiva de uma das educandas:

“A Educacéo Fisica é uma aula onde cada dia tudo é interessante. No ano
passado a aula ndo era muito boa, somente para 0S meninos, que quase
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VAYA

sempre jogavam bola e as meninas ficavam de bobeira (0 que néo era
muito bom, mas este ano espero que tudo mude e que todos os alunos
participem. [...], além disso, os professores precisam nos motivar e nao
apenas ficar sentados e olhando as coisas sem dizer nada. A escola tem
espaco suficiente [...], 0 mais importante é que todos, alunos e professores,
estejam em harmonia para dar certo.”

A autoria revelada para o cenario, no qual o didlogo do escrito se faz presente na
observancia de sutil deniincia, é certamente algo que exige, inclusive, reflexdo critica permanente
sobre minha prética por meio da qual vou fazendo a avaliacdo do meu préprio fazer com os
educandos e educandas (FREIRE, 1996).

APRESENTAGCAO DO CENARIO - 02
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Fonte: Acervo pessoal do autor. Trecho original do dialogo escrito discente evidenciado no
cenario — 02.

Durante a semana da crianca, no més de outubro, ¢ comum nos “ritos escolares” a
organizacdo de atividades e eventos artisticos e/ou esportivos, os famosos “interclasses”, na
tentativa de promover a integracdo e fomentar a participacdo dos alunos e alunas bem como da
equipe escolar no evento. O trecho apresentado ilustra, em singular percepcdo promovida pela
discente, sentimentos e parte do evento vivenciado:

“No dia da interclasses todos os alunos estavam animados, eu também
estava, mas também estava meio apreensiva, o dia foi bem legal, os jogos
de cada classe foram bem emocionantes. E a minha foi uma das primeiras
classes a jogar e eu joguei junto com minhas amigas, joguei muito mal por
sinal, mas joguei com garra. [...] 0 empoderamento feminino nos esportes
e principalmente no futebol é muito importante e nesse dia eu tomei
coragem e me fiz empoderada para representar as minhas amigas e minha
classe naquele dia, dentro daquele esporte.”
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A escrita irrefutavelmente autoral e sensivel € uma caracteristica presente nesse espacgo
que, muitas vezes, revela profundos sentimentos e certa “apreciagdo” das ocorréncias do vivido
entre os “cenarios” destacados. Nesse trecho, ressaltamos, inclusive, a reflexdo que destaca o ato
de escrever cartas como um gesto amoroso e também de gratidao entre as pessoas, pois escrever

cartas sempre foi e sempre sera uma forma de se comunicar (CAMINI, 2012).

APRESENTACAO DO CENARIO - 03
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Fonte: Acervo pessoal do autor. Trecho original do dialogo escrito discente evidenciado no
cenario — 03.

Durante o periodo da realizacdo dos grandes eventos esportivos, em especial no territério
nacional (Copa do Mundo e Olimpiadas), uma avalanche de noticias, expectativas e informac6es
foram tomando conta dos noticiarios (impressos, digitais e televisivos). Certamente o assunto se
tornava corriqueiro nos corredores escolares e consequentemente adentrava a sala de aula,
provocando algumas discussGes como evidenciado no trecho apresentado pela discente para o

terceiro cenario deste ensaio:

“[...] esses eventos sdo uma oportunidade para acelerar a montagem de
infraestrutura e expandir politicas publicas garantidoras de direitos e
cidadania alavancando cadeias produtivas inovadoras no ambito nacional
e regional”. [...], foram muitos gastos desnecessarios para uma crise que
estamos vivendo no pais [...], o dinheiro poderia ser usado na construcao
de escolas, hospitais e coisas mais importantes para a populacdo. Também
temos o papel da midia que acaba influenciando as pessoas a comprar
certos produtos [...], nem sempre existe a necessidade, mas por ser de
“marca” e também influenciadas pelos jogadores e outros famosos acabam
aderindo ao produto.”
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Nessa producdo, a comunicacdo franca no trénsito das ocorréncias e o exercicio da
criticidade estimulada pelo espago, por vezes, nos faz o convite ao debate ético, ao pensar certo.
Quem pensa certo esta cansado de saber que as palavras, a que falta a corporeidade do exemplo,

pouco ou quase nada valem (FREIRE, 1996).
BREVE DISCUSSAO E PROBLEMATIZACAO

Evidenciamos no fomento de tais producdes, inspiradas em Cartas Pedagdgicas, a presenca
constante de reflexdes criticas e naturalmente contextualizadas pela escrita discente associada aos
cenarios destacados. Concordamos com Dickmann (2020), que outro objetivo da escrita de cartas
é estimular o registro de nossas ideias. Muito se pensa e se faz no campo da educacao, porém,
pouco se registra. As Cartas Pedagdgicas podem-se tornar instrumento de sinteses valiosas no
percurso de estudantes e professores, sistematizando um itinerario mais significativo.

Logo, a escrita da carta é o sinal de abertura para o dialogo. Ela questionard, propora,
criticaré e instigara uma conversa sobre determinados temas. Ao iniciar o dialogo, professor e
aluno definem os proximos passos juntos (DICKMANN, 2020).

Dai pensar sobre o dialogo como exercicio rigoroso do pensamento reflexivo e
compartilhado precisava se apoiar em instrumentos coerentes. A carta, Como um instrumento que
exige pensar sobre o que alguém diz e pede resposta, constitui o exercicio dialégico por meio
escrito (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2018).

Diante disso, a criacdo e fomento desse espaco tém a potencialidade de ampliar o dialogo
franco e reconhecer criticamente elementos singulares presentes no cotidiano escolar que, de outra
forma, seriam esquecidos ou silenciados, mas que ressurgem com um potencial discursivo e
caracteristicas empoderadoras.

Certamente, essa experiéncia, mesmo espacada cronologicamente, revela a necessidade
permanente de espagos alternativos para o exercicio do didlogo em diversos “cenarios” e acoes
envolvendo o ato pedagogico com impacto dialdgico de duplo produto reflexivo entre os
envolvidos.

Em Paulo Freire (1996), reconhecemos que ensinar exige respeito aos saberes do educando
e que devemos respeitar 0s saberes socialmente construidos pelos alunos, discutir com eles a razdo
de ser de alguns saberes, discutir os problemas por eles vividos, estabelecer uma intimidade entre
0s saberes curriculares que julgam fundamentais e a experiéncia social que eles tém como seres

historicos.
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Muitas vezes, as cartas no exercicio do didlogo escrito revelam expectativas distantes das
esperadas do ato pedagdgico e de certa forma ingénuas. Nessa direcdo, somos convidados e
convidadas a refletir sobre permanente inacabamento.

Contudo, consideramos importante destacar a partir do exposto a relevante possibilidade
da correspondéncia, dando assim continuidade reflexiva e dialogica, duplo carater que julgamos
fundamental que representa a tonica de uma agdo pedagdgica no territdrio escolar inspirada na

producdo e fruicdo de Cartas Pedagdgicas.
CONSIDERACOES TRANSITORIAS E OBSERVACOES NECESSARIAS

Na observancia constante dos contextos educacionais, é de grande relevancia estarmos
atentos as significativas demandas dos saberes presentes, sobretudo no lugar de fala dos educandos
e educandas, significativas demandas as ocorréncias de seus territorios.

Certamente, muitas vezes, as acles pedagogicas, mesmo que de forma ndo intencional,
silenciam esses saberes que, sem o exercicio continuo da criacdo dos espagos de escuta e de
possivel correspondéncia, vdo-se distanciando da acdo dialégica necessaria aos itinerantes que
defendem os valores democraticos e libertadores de aprendizagem presentes nos atos pedagdgicos
inspirados na perspectiva freireana.

Logo, os limites amplamente reconhecidos deste ensaio estdo associados as oportunas
devolutivas das cartas que, na poténcia do instrumento apresentado, poderiam promover avangos
ainda mais dialéticos, reveladores e correspondentes as ocorréncias dos cendrios destacados.

Diante disso, consideramos que as aulas de Educacdo Fisica no territorio escolar
apresentam valorosas oportunidades para criacdo desses espacos uma vez que, ao exemplo
apresentado neste ensaio, transitam em diversificados “cenarios” que possibilitam movimento
mais significativo, critico, reflexivo e, sobretudo, aberto ao dialogo.

E nesse sentido que as “Cartas Pedagdgicas” tomam uma dimensio referenciada pelo
compromisso com um didlogo escrito, sistematico e reconhecidamente humano no fomento

reflexivo das ocorréncias que atravessam e naturalmente tencionam o ato pedagogico.
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RESUMO

Este texto tem por objetivo estabelecer uma reflexdo sobre a experiéncia existencial como forma
de construir e reconstruir o conhecimento e pensamento critico no &mbito das aulas de Educacéo
Fisica nas escolas. Partindo de um relato de experiéncia realizado por um dos autores em suas
praticas pedagogicas e dialogando com o pensamento freireano, entendemos que a experiéncia
existencial pode constituir-se em uma interessante possibilidade de tornar educandos e educadores
sujeitos da propria praxis.

Palavras-chave: Experiéncia existencial; Educacdo Fisica escolar; Paulo Freire.

ABSTRACT

This text aims to establish a reflection on the existential experience as a way to build and
reconstruct knowledge and critical thinking in the context of Physical Education classes in schools.
Based on an experience report carried out by one of the authors in his pedagogical practices and
dialoguing with Freire's thought, we understand that the existential experience can constitute an
interesting possibility to make students and educators subjects of their own praxis.

Keywords: Existential experience; Physical education school; Paulo Freire.

INTRODUCAO

Atualmente muitos intelectuais tém problematizado a relacdo entre Educacdo Fisica
Escolar e Paulo Freire em publicacdes que refletem a preocupacédo e o engajamento politico do
professor e da professora com a formacdo critica-reflexiva de seus estudantes. Obras como
Educacéo Fisica Escolar e Paulo Freire: acdes e reflexdes em tempos de chumbo (SOUZA;
NOGUEIRA; MALDONADO, 2019), Pressupostos freireanos na Educacdo Fisica Escolar: acao
e movimentos para a transformacdo (SILVA; MARTINS, 2020) e Os professores como

intelectuais: novas perspectivas didatico-pedagdgicas na Educacdo Fisica Escolar brasileira
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(MALDONADO; NOGUEIRA; FARIAS, 2018) séo bons exemplos para ilustrar produ¢des mais
recentes e as complexas e variadas possibilidades de estabelecer tal relacao.

Para sermos mais precisos, dentre as discussdes sobre o pensamento freireano e a Educagéo
Fisica Escolar expressas nas obras supracitadas destacamos a potencialidade das reflexdes sobre:
a formacao de professores intelectuais transformadores como “inéditos viaveis” (BOSSLE, 2018),
a préxis corporal como pressuposto fundamental de préaticas educativas com vistas a formagao do
“ser mais” (LACERDA; SILVA, 2020), os elementos que integram a docéncia de professores que
defendem a educagdo como pratica de liberdade (ROCHA; SILVA, 2020), a “utopia” da
humanizacao pela educacdo como aspecto que demarca a atualidade e relevancia da “educagdo
libertadora” de Paulo Freire na Educagdo Fisica Escolar (BOSSLE, 2019) e a construciao de
“circulos de cultura” como base da pratica educativa que ¢ libertadora e tem na dialogicidade
critica o contraponto a repressdo do intelecto e silenciamento do conhecimento produzido pelos
estudantes e professores no cotidiano das escolas (COELHO, 2019).

Diante desses exemplos, entendemos que, de um lado, a especificidade e o aprofundamento
conceitual das discussfes teméticas sobre Educagdo Fisica Escolar e Paulo Freire impdem o
desafio de avancar para outras discussdes. De outro lado, também evidenciam que 0 movimento
que emerge das escolas, isto €, do conhecimento produzido nas escolas com os estudantes é
altamente promissor. Logo, parece-nos viavel apostar na reflexividade das nossas experiéncias
docentes com a Educacdo Fisica Escolar para propor um didlogo producente neste texto.
Principalmente porque assim encontramos a possibilidade de localizar a “unidade entre a pratica
e a teoria” (FREIRE, 2020 p. 102) e, a0 mesmo tempo, a praxis educativa como estreita relacéo
entre reflexdo critica e a¢do transformada (FREIRE, 2011).

Como professores criticos defendemos aproximacdes dialdgicas do curriculo escolar com
as experiéncias coletivas, solidarias, fraternas e democraticas no interior de aulas construidas com
0s estudantes. Por isso, na escrita desse texto partimos do relato de uma experiéncia docente
comprometida com a construcdo e reconstrugdo do conhecimento e pensamento critico no &mbito
da Educacdo Fisica Escolar para desenvolver uma discussdo orientada na seguinte
problematizacéo: E possivel construir uma Educaco Fisica Escolar freireana sem que, para isso,
seja preciso utilizar conceitos ou tentativas de analisar a sua obra como método de ensino?

Nesse caso, trata-se de uma pergunta que permeia muitas discussdes académicas, mas que,
para nés, ainda pode evidenciar com mais clareza — e centralidade — a experiéncia existencial. Tal
como diria Freire (2020, p. 103), “vamos nos fazendo aos poucos na pratica social de que tomamos

parte”, pois “ninguém nasce feito” ¢ “ndo ha vida na imobilidade”.
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UMA EXPERIENCIA DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

O ano é 2019, e a experiéncia foi construida em uma escola publica estadual localizada no
interior do Estado Rio Grande do Sul onde um de nés leciona a Educacéo Fisica ha cerca de oito
anos. A proposta do segundo trimestre da Educacéo Fisica para aquela turma de 9° Ano do Ensino
Fundamental, era discutir a reproducdo da monocultura esportiva, mais especificamente do futsal.
Isso ndo significa que ndo apreciamos essa modalidade esportiva ou negamos a relevancia de
aborda-la em aula para discutir o fenbmeno esportivo e sua apropriacéo cultural pelos estudantes
da escola e membros da comunidade escolar. Todavia, ao que nos parece, ainda faltava
compreender melhor que ha uma certa ingenuidade — inclusive apelativa — em pensar que o futsal
é a modalidade mais praticada porque faz parte da cultura popular.

E importante esclarecer que tematizar “os esportes” partiu de didlogos com os estudantes
da turma, os quais, apaixonados por futsal, encontraram no tema a possibilidade de pratica-lo
incessantemente durante as aulas — algo que ainda costuma ser oportunizado por outros professores
da escola, em anos anteriores. Para o lamento de alguns estudantes e alegria de muitos outros,
lembramos que héa diversas modalidades esportivas que podem ser estudadas e que, num primeiro
momento, € fundamental identificar quais sdo as modalidades esportivas que circulam na
comunidade local para, em seguida, escolher algumas para vivenciar e conhecer melhor nas aulas
de Educacédo Fisica. De imediato, ainda durante a apresentacdo da proposta temética, uma das
estudantes pergunta como sera possivel praticar outros esportes se o espaco fisico da escola é
composto pelo campo e a quadra de futsal. Instaurou-se uma discussdo sobre a possibilidade de
utilizar espacos publicos disponibilizados para a comunidade, sobretudo em funcéo da existéncia
de uma quadra de areia localizada ao lado da escola, conforme lembrado pelos proprios estudantes.

O debate avangcou de modo natural, e sem qualquer proposicéo do professor os estudantes
listaram diversos locais publicos do municipio onde € possivel realizar préaticas esportivas, mesmo
que fossem destinados e demarcados para a pratica do futebol de campo, futsal e voleibol de areia.
Nesse caso, uma lista somente possivel de ser elaborada porque a turma é composta por estudantes
que residem no centro da cidade, considerada a area nobre, nos bairros perifericos e na area rural,
ou seja, propriedades situadas em meio as terras destinadas para o plantio de soja — principal fonte
de renda do municipio. A discussao so6 foi pausada quando um dos meninos diz: “Eles ainda tém
onde jogar bola, enquanto nds, se quisermos jogar, temos de atravessar a cidade”. Foi &
oportunidade para questionarmos a disposi¢do dos espacos destinados para a pratica de esportes e
lazer do municipio, o que, ainda em analise inicial, desvelou que todos se encontram na zona

central, favorecendo, assim, 0 acesso de um determinado publico.
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Indignadamente, mas ndo surpreendentemente, os estudantes concluiram que ndo ha
espacos para quaisquer praticas corporais de lazer na vila, tampouco na &rea rural. A proposta de
um estudante — “A gente poderia ir nestes lugares, jogar e ver o que tem pra jogar la!” —foi decisiva
para problematizar as possibilidades de lazer da comunidade da vila e das areas rurais, visto que
esses locais ndo possuiam espacos destinados para isso. Téo logo, organizamos um roteiro semanal
de visitas aos diversos bairros do municipio, o qual foi autorizado pela dire¢do escolar, embora
esta ndo pudesse contribuir com custos de transporte. Os deslocamentos para os locais todos foram
realizados a pé, primeiro dialogamos na escola e em seguida iamos aos locais, ao todo foram seis
espacos publicos visitados, nestes locais realizamos a analise das praticas que poderiam ser
realizadas, e também realizamos as préaticas corporais la disponiveis.

Durante as visitas analisamos a estrutura fisica, a depreciacdo dos espacos e equipamentos
e as praticas corporais possiveis de serem realizadas. Ficou nitida a precariedade dos locais e 0
fato de que a grande maioria dos locais eram compostos por campo de futebol ou quadras de futsal
- sendo que em quatro destes locais haviam academias ao ar livre. Apds andlise dos locais,
formavamos grupos para realizar as praticas corporais, entre elas o futebol e futsal eram as Unicas
praticas possiveis, inclusive com improvisacdo de arcos e demarcag6es, tambem foram utilizados
0s equipamentos das academias da salde para experimentacdo. Em um segundo momento, ainda
presencialmente em cada local investigado, os estudantes produziram descrigdes, e na escola
produziam as ilustragdes e reflexdes que permitiram identificar a precariedade dos espacos
publicos e a como deveriam ser para atender os moradores do municipio.

Sem alternativas viaveis para praticas de lazer — com excecdo de um parque aquatico
particular instalado no municipio —, os estudantes encontraram na prépria estrutura fisica da escola
publica a possibilidade de oferecer o direito ao esporte e lazer a comunidade da vila. Nesse caso,
através da possibilidade de disponibilizar horarios nos finais de semana para a populacdo usufruir
do campo e da quadra para realizar atividades como jogos, caminhadas, exercicios fisicos e outras
atividades que ainda poderiam ser apresentadas a populacdo, como jogos de raquetes, hoquei,
capoeira, yoga, basquete — as quais foram identificadas nos didlogos em sala de aula.

A0 passo que estudavamos as préaticas esportivas, o direito constitucional ao lazer e os
espacos publicos da comunidade escolar, buscamos duas formas de reverter esse quadro. A
primeira foi dialogar com a equipe diretiva sobre o uso do ginasio da escola e a segunda foi
reivindicar melhorias dos espacos publicos na Camara de Vereadores. Contemplando a primeira
proposta, a diretora da escola foi questionada: “Por que ndo podemos utilizar o ginasio da escola,
que € nosso, em outros horarios sem ter de pagar?” A resposta da diretora foi: “O ginésio ¢ da

escola, mas os alunos ndo podem usar sem ter um responsavel que seja maior de idade, porque se
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acontece alguma coisa a escola ¢ responsabilizada e ndo queremos correr nenhum risco”. Os
estudantes reiteraram: “E quanto ao pagamento de aluguel?” A diretora, em tom de desabafo,
comenta que o aluguel do ginasio é um acordo com o Circulo de Pais e Mestres (CPM) da escola
para angariar recursos financeiros extras para o custo de manutencao e para oferecer uma merenda
de melhor qualidade aos estudantes. Por fim, ela afirma: “O professor sabe o quanto o estado esta
cortando as verbas”.

Para dar conta da segunda proposta, foi solicitado que o presidente da Cémara de
Vereadores recebesse 0s estudantes para um didlogo na sede do legislativo municipal, o que foi
consentido. Organizamos cartazes e elaboramos uma carta para lhe ser entregue, contendo
perguntas referentes a precariedade e falta de espacos publicos municipais destinados aos esportes
e lazer, assim como solicitando melhorias e ampliagdo para outras areas do municipio. No dia
combinado, todos organizados, com o0s textos prontos para serem lidos, cartazes para serem
expostos, e questionamentos para serem realizados, 0s estudantes ansiosos e eu confesso que
também estava ansioso por este momento, o qual ndo foi possivel devido a proibi¢cdo da direcéo,
que entendeu que o ato poderia gerar tensionamentos e desconfortos com a administragdo publica
municipal. Sera que impedir os estudantes de se manifestar nos locais devidamente instituidos para
isso ndo fere direitos publicos constitucionais? Sera que declinar a possibilidade de conhecer e
atuar na Camara de Vereadores ndo priva os estudantes de uma experiéncia marcante e que poderia
auxiliar no processo de conscientizacdo e participacdo democratica? Perguntas como essas sao
importantes. Todavia, talvez exista algo ainda mais importante, que é perceber como as aulas de
Educacao Fisica escolar, ao tematizar o esporte no cenario publico local, pode avancar na formacéo
dos estudantes através da experiéncia vivida na escola.

Pensamos assim porque, de modo unanime, os estudantes da turma enfatizaram a
potencialidade de visitar, analisar e problematizar os espacos publicos para a construcdo das suas
concepcdes acerca da participacdo democratica. Nesse caso, uma participacdo que engloba a
possibilidade de questionar o mundo que compartilham e, na escola, viver experiéncias marcantes.
Pois, segundo eles, foi a experiéncia vivida ao longo das aulas que conferiu sentido e significados
ao que faziam e as proprias maneiras de reconstruir o que sabem. Tal como Dewey (1954, p. 26)
afirma, “educacdo ¢ vida, ndo preparagdo para a vida”. Dito isso, o autor esclarece: “a educacdo
como o processo de reconstrucdo e reorganizacdo da experiéncia, pelo qual Ihe percebemos mais
agudamente o sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias
futuras” (DEWEY, 1954, p. 10).

Entendemos que a vida da escola como continua reconstrucdo de experiéncia reforga o

pensamento de Dewey (1954) de que os estudantes ndo estdo, num dado momento, sendo
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preparados para a vida e, em outro, vivendo. Para o autor, a aprendizagem se concretiza quando
estudantes sdo colocados diante de problemas sociais cotidianos e observaveis, levando-os a se
assumirem como agentes transformadores, em vez de meros reprodutores de conhecimentos
(DEWEY, 1954). Dai que a experiéncia aulica cultiva o reposicionamento critico sustentado na
reflexdo critica da experiéncia qualitativa original, com vistas a construcdo coletiva de um

conhecimento conscientizador.
SOBRE O SABER DA EXPERIENCIAE A FORMA(;AO DEMOCRATICA

Embora geralmente a educacdo seja pensada a partir da relacdo teoria e pratica em uma
perspectiva firmada no par ciéncia/técnica, o que remete a uma nocao retificadora e dicotdmica
entre teoria e préatica, também podemos considera-la em uma perspectiva critica, capaz de alcancar
uma dimensdo politica. Se na primeira alternativa professores sdo concebidos “como sujeitos
técnicos que aplicam com maior ou menor eficacia as diversas tecnologias pedagdgicas produzidas
pelos cientistas, pelos técnicos e pelos especialistas”, na segunda alternativa eles sdo
compreendidos “como sujeitos criticos que, armados de distintas estratégias reflexivas, se
comprometem, com maior ou menor éxito, com préaticas educativas concebidas na maioria das
vezes sob uma perspectiva politica” (LARROSA, 2002, p. 20).

De fato, somente quando assumimos uma perspectiva critica ha sentido para estabelecer
reflexes sobre 0 mundo e a prépria vida compartilhada. Logo, o campo pedagdgico costuma ser
separado entre 0s chamados técnicos — partidarios da educacdo como ciéncia aplicada — e 0s
denominados como criticos — partidarios da educacdo como praxis politica —, por vezes deixando
em segundo plano a discussdo sobre um elemento central na préatica pedagogica, a experiéncia e
seus sentidos (LARROSA, 2002). Note, para Larrosa (2002, p. 21) a “experiéncia € o que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”, uma nogdo situada nas consideragdes de Walter
Benjamin, segundo o qual passamos todos os dias por inimeras situacdes e acontecimentos,
porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece devido a pobreza de experiéncias marcantes
com o mundo.

E importante salientar que a experiéncia parece cada vez mais rara devido ao excesso de
informagdo. O acesso a informacdo ndo € experiéncia, e a énfase na informacdo, em estar
informados, age quase como "anti experiéncia”, uma vez que toda a retdrica destinada a constituir
sujeitos informados e informantes substitui as possibilidades de constituir experiéncias
(LARROSA, 2002). Sob o imperativo da informacéo, o sujeito informado é aquele que opina sobre

qualquer coisa e acredita na falacia de que tem um julgamento preparado sobre qualquer situacao.
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Logo, incapaz de perceber que lhe falta algo existencial, adere a obsessdo pela opinido que,
também, anula as possibilidades de experiéncia e faz com que nada lhe aconteca (LARROSA,
2002).

Um problema ainda maior é que tudo passa demasiadamente depressa, e com isso se
substitui imediatamente o estimulo fugaz e instantaneo por outro ou por outra excitacdo igualmente
fugaz e efémera. As vivéncias parecem cada vez mais instantaneas, pontuais e fragmentadas, cuja
velocidade dos acontecimentos e a obsessao pela novidade diluem a potencialidade significativa
dos acontecimentos. “Ao sujeito do estimulo, da vivéncia pontual, tudo o atravessa, tudo o excita,
tudo o agita, tudo o choca, mas nada lhe acontece”; e sob tal l6gica os aparatos educacionais pouco
contribuem para que algo nos aconteca, haja vista que cada vez estamos mais tempo na escola e
temos menos tempo, € o “curriculo se organiza em pacotes cada vez mais numerosos ¢ cada vez
mais curtos” (LARROSA, 2002, p. 23).

Seja pelo imperativo da informacéo, excesso de opinido ou falta de tempo, a experiéncia
estd cada vez mais rara. Logo, explorar a potencialidade formativa pela experiéncia existencial,
sem ser existencialista, — como foi proposto ao longo da pratica pedagdgica anteriormente descrita
—, permite analisar a educacdo a partir do par experiéncia/sentido. Segundo Larrosa, apostar na

experiéncia como possibilidade de que algo nos aconteca implica novos desafios, pois:

[...] requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opiniéo,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acao,
cultivar a atengdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (LARROSA,
2002, p. 24).

E esse tempo, de construir experiéncias, que defendemos no d&mbito da Educacio Fisica.
Tal como enfatizado, avancar a tematizacdo dos esportes para 0s espacos publicos de lazer
confirmou a necessidade de reconstruir experiéncias com o préprio contexto social vivido, cujos
espacgos eram conhecidos, mas pouco havia deixado marcas t&do importantes a ponto de inferir em
reflexdes criticas que acomodaram outras maneiras de pensar, sentir e agir.

Aqui, duas reflexes parecem pertinentes. Primeiro, que a escola como espaco onde se
forma um publico pelo intercdmbio de comentarios, informagdes e historias que ndo séo apenas
individuais, mas também coletivas, confirma a possibilidade de escutar diferentes vozes para
problematizar e reelaborar conflitos sociais existentes (RODRIGUES, 1996). Segundo, avancgar

em direcdo a uma escola democratica exige entender que a democracia implica um processo
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coletivo de tomada de decisdo sobre questdes coletivamente importantes, no qual as pessoas
possuem, em principio, direitos de fala e de serem escutadas (RODRIGUES, 1996). Democracia,
portanto, ndo é entendida apenas como a participacdo em pé de igualdade e sem constrangimentos
nos processos de formacdo da vontade politica, mas sim, como uma forma de vida, e como tal,
“significa poder fazer em cada passo central da intermediacao entre o individuo e a sociedade a
experiéncia de uma participagdo igualitaria na qual a estrutura geral da participacdo democrética
se reflete, na individuagdo funcional de cada esfera especifica” (HONNETH, 2017, p. 128-129).
Reconhecer desigualdades e lutar por direitos democraticos compbe o processo de
questionar-se e descobrir-se como sujeito social, algo que, segundo Giroux (1994, p. 99), exige
“tornar o familiar estranho e o estranho familiar”. Ainda nas palavras do autor, “trata-se de um
apelo para que se reconheca que, na escola, os significados séo produzidos pela construcéo de
formas de poder, experiéncias e identidades que precisam ser analisadas em seu sentido politico-
cultural mais amplo” (GIROUX, 1994, p. 95). Para ratificar essas consideracdes, vale lembrar que
a assuncdo de projetos educativos amparados na consciéncia social e democrética localizam o
repudio aos preconceitos de todas as ordens e as praticas discriminatorias decorrentes (FREIRE,

2019). Sobre essa relacdo, cabe citar:

Uma escola publica popular ndo € apenas aquela a qual todos tém acesso,
mas aquela de cuja construcdo todos podem participar, aquela que atende
realmente aos interesses populares que sdo o0s interesses da maioria; é,
portanto, uma escola com uma nova qualidade baseada no compromisso,
numa postura solidaria, formando a consciéncia social e democratica.
Nela, todos os agentes, e ndo sé os professores, possuem papel ativo,
dindmico, experimentando novas formas de aprender, participar, ensinar,
trabalhar, brincar e festejar (FREIRE, 2019, p. 67, grifos do autor).

Com isso, queremos frisar que na escola publica as experiéncias democraticas ganham
ainda mais sentido devido pelo fato de se constituirem em um espa¢o marcado pela diversidade e
de natureza publica democratica (ROCHA et al, 2019). Por conseguinte, na escola publica a
Educacao Fisica pode ser um ambiente favoravel as maltiplas vozes que compdem a diversidade
cultural, as quais sdo escutadas e as experiéncias corporalmente compartilhadas no contato direto
com o contexto vivido.

No sentido apresentado, a reconstrucdo pelas experiéncias, de um dia para 0 outro ou no
transcurso do tempo, condiz com a capacidade de formacdo e transformacdo, oriunda do
conhecimento construido na medida em que cada pessoa responde ao que lhe acontece ao longo
da vida e no modo atribui sentido ao que lhe acontece. Trata-se do “saber da experiéncia”, que é

enxergar a verdade do mundo e das coisas, mas o sentido ou o sem-sentido do que acontece. Nas
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palavras de Larrosa (2002, p. 26), “o saber de experiéncia se da na relacdo entre o conhecimento
e a vida humana [...], a experiéncia ¢ uma espécie de mediacao entre ambos”.

Uma vez que a experiéncia é o que nos acontece e 0 saber da experiéncia se constitui pela
elaboracdo do sentido ou do sem-sentido ao que nos acontece, trata-se de um saber finito, “ligado
a existéncia de um individuo ou de uma comunidade humana particular”, um saber que também
“revela o sentido ou o sem-sentido de sua propria existéncia” (LARROSA, 2002, p. 27). O saber
da experiéncia é particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal e mesmo que duas pessoas
enfrentem a mesma situacdo ndo constroem a mesma experiéncia. E um saber intransferivel e
inseparavel do individuo concreto em quem encarna. Logo, “o saber da experiéncia sublinha,
entdo, sua qualidade existencial, isto é, sua relagdo com a existéncia, com a vida singular e concreta
de um existente singular e concreto. A experiéncia e o saber que dela deriva s&o 0 que nos permite
apropriar-nos de nossa propria vida” (LARROSA, 2002, p. 27).

Tornar a experiéncia existencial uma forma de entender educando e educador como sujeitos
da préaxis, foi uma possibilidade de reconstruir 0 pensamento e evidenciar que a experiéncia
existencial pode emergir como forma de potencializar o conhecimento produzido nas aulas de
Educacdo Fisica. JA& mencionamos neste texto que democracia ndo € apenas igualdade de
participacdo, mas sobretudo uma construcdo coletiva do processo decisorio. Uma forma plena de
viver a democracia “uma supera¢ao da inexperiéncia democratica por uma nova experiéncia, a da
participacdo” (FREIRE, 2014, p.112). Assim, a experiéncia existencial e também sua “leitura de
mundo” (FREIRE, 1992) transformam o processo didatico do trabalho com esportes nas aulas de
Educacdo Fisica para além da préatica pela pratica, dotado de intencionalidade pedagogica e
criticidade promovendo reflexdes sobre os tensionamentos presentes na vida cotidiana.

A necessidade de repensar, de retomar ideias que tinhamos e de analisar 0 que antes parecia
comum emerge da experiéncia que nos mostra a insuficiéncia ou a insatisfacdo do nosso
pensamento anterior (LARROSSA, 2019a). Ainda que o saber da experiéncia/sentido pareca mais
abrangente do que a reflexdo critica, o autor reitera a importancia de continuar pronunciando a

linguagem do saber e a linguagem da critica porque:

[...] continua sendo necessario que a educagéo lute contra a miseria, contra
a desigualdade, contra a violéncia, contra a competitividade, contra o
autoritarismo, porque € preciso manter alguns ideais para que nossa vida
continue tendo sentido mais além de nossa propria vida. E a educagéo
sempre tem a ver com uma vida que esta mais além da nossa propria vida,
com um tempo que esta mais além de nosso proprio tempo, com o0 mundo
que estd mais além de nosso proprio mundo... e como ndo gostamos desta
vida, nem deste tempo, nem deste mundo, [...] queriamos que 0s novos
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pudessem viver uma vida digna, um tempo digno, um mundo em que néo
de vergonha de viver (LARROSA, 2019b, p. 36-37).

Se observar que “a principal vitima do aprofundamento da desigualdade sera a democracia”
(BAUMAN, 2015, p. 10), a construcdo do saber pela experiéncia democratica compartilhada na
Educacao Fisica escolar — sobretudo na escola publica — reafirma a viabilidade de estudantes e
professor, juntos, “concretizar a formagao da vontade democratica” (ROCHA et al, 2019, p. 24).
Nesse caso, a formagdo de estudantes que sejam “capazes de entender as expressdes das suas
opinides individuais como contributo que se completam mutuamente para um projeto comum de
procura de uma vontade geral” (HONNETH, 2017, p. 124).

CONSIDERACOES FINAIS

Depois de apresentar nossas consideracfes a partir da pratica pedagdgica exemplificada,
em tom de resposta a pergunta que orienta essa escrita — E possivel construir uma Educacéo Fisica
freireana sem que, para isso, seja preciso utilizar conceitos ou tentativas de analisar a sua obra
como método de ensino? — defendemos o retorno a experiéncia existencial como principio
integrador do pensamento de Paulo Freire e Educacao Fisica escolar, sobretudo se considerarmos
a experiéncia como conhecimento existencialmente construido.

Conforme adverte Freire (2011, p. 79), ao analisar a convivéncia entre educador-educandos
durante a aula, em qualquer nivel de ensino, perceberemos relacdes fundamentalmente
“narradoras, dissertadoras”. Trata-se da mera narracdo de conteudos petrificada, quase
desprovida - ou ausente - de valores ou dimensdes concretas da realidade, pois, como narracéo ou
dissertagdo, implica um sujeito, o professor que narra, e 0s objetos, os educandos que escutam.
Nessa tonica, de narrar e sempre narrar, falar de realidade social soa como algo estatico,
compartimentado e bem-comportado, quando ndo parece “falar ou dissertar sobre algo
completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos” (FREIRE, 2011, p. 79). Logo, a
principal inquietacdo € romper com a nogdo de educador como agente indiscutivel da educacéo,
como seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel ¢ “encher” os educandos de contetdos narrados e,
portanto, “retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visdo
ganhariam significacdo” (FREIRE, 2011, p. 79-80). Por conseguinte, as palavras presentes nas
narrativas se esvaziam da dimens&o concreta que devia possuir ou se transforma em palavra oca,
alienada e alienante (FREIRE, 2011, p. 80).

Por sua vez, o oposto seria as propostas educativas que levam estudantes e professores,

juntos, a construir sentidos a experiéncia por meio da construcéo - e reconstrucao - das proprias
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experiéncias, inclusive no momento aulico. Trata-se do que Larrosa (2019, p. 22) habilmente
define por “experiéncia como conhecimento corporalizado, incorporado, encarnado”, que consiste
em entender a experiéncia como o que compde uma forma de vida. Para o autor, o conhecimento
corporalizado deriva de uma relacdo ativamente comprometida com o mundo, pois possui uma
confianca “ndo cognitiva, nao discursiva, incorporada na propria atuagao” (LARROSA, 2019, p.
22).

No sentido que procuramos apresentar, Paulo Freire ndo é um método, tampouco um
combinado de principios educativos que podem - ou devem - ser assumidos para que seja possivel
por em pratica uma pedagogia critica ou educacao libertadora. Essa no¢édo simploria torna-se mais
perigosa e perturbadora do que a incapacidade de enxergar o0 pensamento freireano no dia a dia
das escolas que promovem experiéncias coletivas, seja nas aulas de Educacdo Fisica e demais
componentes curriculares ou em qualquer acdo pedagogica operacionalizada com os estudantes.
O pensamento freireano liberta, nunca oprime nem busca hegemonia no campo didatico-
pedagogico. Pelo contrério, o pensamento freireano transcende a mera discussdo metodoldgica em
torno dos processos de ensino e pde em xeque qualquer tentativa frustrada de estabelecer formas
de ensino aplicaveis; como se a educacdo fosse um emaranhado de teoria e conceito aceitaveis e
praticaveis, estudantes como receptores passivos e professor como reprodutor de contetdos em
uma linguagem de cartilha (FREIRE, 2010).

Se bem lembrar, no pensamento freireano “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho” porque homens e mulheres se libertam em comunhao (FREIRE, 2011, p. 71). Dai que, a
intencionalidade pedagogica presente no processo educativo estd centralizada na acdo docente,
todavia, é a formacdo de uma consciéncia coletiva, democrética, conscientizadora, que prima pela
emancipagdo dos estudantes que materializa a “educagdao como pratica de liberdade” (FREIRE,
2014, p. 45). Com isso, queremos enfatizar que o professor planeja e operacionaliza as préaticas
pedagdgicas com os estudantes e por meio de experiéncias éticas, criativas, reflexivas e criticas,
condicionadas por uma curiosidade epistemoldgica que, somente é assim, porque esta situada na
propria existencialidade dos estudantes. Além disso, é o professor quem precisa assumir, no seu
posicionamento politico e pedagdgico, o engajamento com as lutas por reconhecimento e justica
social, um posicionamento primordial na concretizacéo da préatica educativa libertadora.

Por isso 0s caminhos dessa experiéncia existencial ndo estdo prescritos, ndo obedecem a
sistemas de ensino apostilado, nem sucumbem a métodos de ensino que negam estudantes e
professores como sujeitos da agdo. Talvez por isso, a nosso ver, relacionar Educacgéo Fisica escolar
e Paulo Freire ndo exige adequacBes nem esforgos que ndo seja reconstruir experiéncias

existenciais libertadoras - entendendo “libertadora” como aspecto de discussao ainda porvir.
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EDUCACAO FISICA ESCOLAR E O LEVANTAMENTO DO UNIVERSO TEMATICO
EM TEMPOS DE PANDEMIA
Priscila Errerias Bonfietti®?

Elaine Prodécimo®

RESUMO

Neste artigo buscamos analisar uma experiéncia de levantamento do universo tematico em aulas
de educacdo fisica no contexto de ensino remoto a partir do referencial de Paulo Freire. A pesquisa
foi realizada em duas turmas de quinto ano do ensino fundamental de uma escola publica de um
municipio do estado de S&o Paulo. A partir da narrativa feita pela professora-pesquisadora
percebemos a dificuldade por parte dos/as estudantes de acesso aos meios que propiciam um
ensino remoto, e, consequentemente de estabelecer um didlogo entre educadora e educandos/as.
Essa situagdo foi tida como uma situacdo-limite a ser superada e, para tal, foram buscadas
alternativas de estabelecer outra forma de contato por meio de propostas reflexivas inseridas no
caderno de atividades elaborados aos/as educandos/as. A despeito do tema a ser tratado haver sido
estabelecido a partir dos documentos oficiais, buscou-se uma aproximacdo com o universo dos/as
educandos/as nas “brechas”. A experiéncia narrada mostrou-nos que ha possibilidade de um
trabalho alicercado nas propostas de uma educacéo libertadora mesmo em contexto de pandemia
e isolamento. Embora ainda distante da educacdo dialégica que se d& no contato efetivo, todo
movimento contrario a padronizacdo de conteldos faz-se necessario na busca de um inédito-
viavel.

Palavras-chave: Educacdo fisica escolar. Ensino remoto. Tematizacdo. Paulo Freire.

ABSTRACT

In this article we seek to analyze an experience of surveying the thematic universe in physical
education classes in the pandemic context based on Paulo Freire's ideas. The research was
developed with two classes of fifth year of elementary in a public school in a city in the state of
Sdo Paulo. From the narrative made by the teacher-researcher, we perceive the difficulty of some
students to access the remote teaching and consequently to establish a dialogue with the educator.
This fact was seen as a limit situation to be overcome and for that alternatives were sought to
establish another kind of contact through reflective activities inserted in the notebook elaborated
to the students. In spite of the theme having been established from official documents, an attempt
was made to approach the universe of students in the “gaps”. The narrated experience showed us
that there is a possibility of work based on the proposals for a liberating education even in the
context of isolation. Although still distant from the dialogic education that takes place in effective
contact, any movement against to the standardized teaching is necessary to surpass the limit
situations.

Key-words: Scholar physical education. Distance learning. Theme. Paulo Freire.
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INTRODUCAO

2020. De repente nos vimos assim: isolados.

Um virus de facil disseminacéo espalhou-se pelo mundo causando doenca e mortes, muitas
mortes. Uma forma de conter o contdgio? Isolamento. Mas o que fazer com as aulas? Atividades
remotas, online, sem contato. Videoaulas, tarefas para serem realizadas em casa, sem a presenca,
sem o “olho no olho”. O que fazer diante desse quadro? O que trabalhar nas aulas? Como
trabalhar? Sera possivel desenvolver um projeto nessas condi¢des? Passamos um ano tentando,
aprendendo, fazendo o melhor com os recursos, muitas vezes bem pequenos, disponiveis. Com a
esperanga de que logo voltariamos ao “normal”. Contudo, comegamos o segundo ano sem (OU com
poucas) perspectivas de mudanca de estado. Uma tal variante do virus fez tudo ficar mais
complicado. Um vacilo (?) na compra da vacina no pais também.

Comecgamos 2021 como acabamos 2020.

Houve até iniciativas de retomada das aulas presenciais, mesmo com resisténcia de
muitos/as professores/as e gestores/as. Houve abertura dos estabelecimentos comerciais. O
resultado foi 0 aumento da contaminacdo, da ocupacéo dos leitos nos hospitais, com fila de espera
paraa UTI(!), aumento das mortes. Retrocedemos. Fase vermelha, ensino remoto.

Imaginamos o que e como sera tratada no futuro tal realidade.

Nesse contexto seguimos com as atividades pedagdgicas, a despeito de todas as
dificuldades. Nesse texto, com base na Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire, buscamos refletir
sobre uma experiéncia de levantamento do universo tematico junto a duas turmas de quinto ano
do ensino fundamental de uma escola publica do interior de Sdo Paulo, em tempos de ensino

remoto.
A PEDAGOGIA DA LIBERTACAO

Paulo Freire, em suas obras, destaca que a nossa educacao, da forma como esta posta em
boa parte do nosso pais, configura-se como uma “educac¢do bancaria”, em que “dep0sitos” sdo
feitos nos/as estudantes como se estes fossem receptaculos vazios, passivos e prontos para serem
preenchidos com os conhecimentos do/a professor/a, este sim o detentor do saber. Nessa
perspectiva, desconsidera-se o saber do/a educando/a e € refor¢ada a estabilidade, a manutencéo
da situacdo como est4, configurando-se como uma educacao reacionaria, ndo transformadora ou
libertadora. Por ndo levar & mudancas, serve a permanéncia da estrutura social como esta posta,

atendendo aos interesses dos grupos hegemaonicos.
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Em contraponto a essa pedagogia da reproducdo, com base no acumulo de conhecimento,
Freire (2000) propde uma pedagogia libertadora, pautada no didlogo e na problematizacdo, que
propicia uma leitura ampla do mundo, num desvelamento da realidade, do que est4 oculto, com
valorizacdo dos saberes dos diferentes grupos sociais. Essa educacéo critica, diferente da anterior,
por compreender que o ser humano é um ser inacabado e, portanto, estd sempre em busca do ser

mais, reconhece a natureza histérica do homem e da mulher, pois:

S&o seres capazes de se superar, que vao adiante e olham o futuro; seres
para 0s quais a imobilidade representa um risco fatal, para os quais olhar
0 passado deve ser apenas um modo de compreender com maior clareza
guem eles sdo e 0 que sdo para poder construir o futuro com mais sabedoria
(FREIRE, 2016, p. 134).

Essa pedagogia é pautada na mudanca, na transformagdo, na revolugdo. N&o serve aos
interesses dos opressores, pois busca a ampliacdo do olhar para 0 mundo, num processo descrito
como conscientizacdo, que se constitui numa emersdo da realidade para compreendé-la nao
aceitando explica¢fes magicas ou fatalistas.

A educacdo bancaria, antidialdgica, entre outras questdes, na organizacdo dos temas a
serem tratados, nao leva em conta os saberes dos/as educandos/as: “o professor escolhe o contetido
do programa de aula, e os alunos - que ndo foram consultados - se adaptam a ele” (FREIRE, 2016,
p. 132). Nesse sentido podemos seguir ainda mais além, pois nem mesmo o/a professor/a tem
escolhido os contetidos, ja que eles vém sendo apresentados de forma “oficial” como conteidos a
serem desenvolvidos massivamente em todas as escolas do pais por meio de curriculos
direcionados, como é o caso da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) que,
com o discurso de proporcionar a todos/as os/as estudantes do pais oportunidades iguais de
aquisicdo de conhecimentos, desvalorizam as particularidades e os saberes e culturas singulares.

Essa politica educacional, nomeada de “Educacdo S/A” por Bossle (2019, p. 21), atende a
interesses de mercado e configura-se, segundo o autor, como neoliberal, neoconservadora e
neocolonial. Serve aos objetivos do empresariado privatista e favorece a terceirizacao da educacgéo
por meio de parcerias publico-privadas, desconsiderando a cultura ndo apenas dos/as
educandos/as, mas também dos/as educadores/as ao importar modelos prontos para a execugdo do
que foi apresentado nos tais “curriculos oficiais”. “O que deve” ser ensinado e, também, o “como”,
¢ disseminado por grupos privados que ‘“ensinam” o/a educador/a como “aplicar” tais

conhecimentos.
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A educacado libertadora, por outro lado, busca ampliar a leitura de mundo por meio de uma
préxis pedagogica pautada na criticidade, numa a¢do pedagdgica voltada a “problematizagdo da
realidade e a identificacdo de temas geradores circunscritos a cultura corporal de movimento dos
educandos” (BOSSLE, 2019, p. 25).

Essa identificacdo de temas geradores proposta na pedagogia libertadora parte das
experiéncias de Paulo Freire na alfabetizagdo de adultos, quando realizava o levantamento do
universo vocabular dos/as educandos/as para a escolha das palavras geradoras, que eram aquelas
com tematicas significativas para o grupo. Na escolha das palavras eram levados em conta dois
aspectos: “seu conteudo pragmatico, enquanto signos linguisticos que correspondem a um
entendimento comum numa area de uma cidade, numa regido de um pais” (FREIRE, 1981, p. 45)
e sua dificuldade fonética. Chama a atencdo que a escolha leve em conta ndo apenas o contetido
especifico da alfabetizagdo, mas sua inser¢do no contexto social e cultural do grupo, por isso “O
dado ¢ de Didi. Didi deu o dado a Dudu”®* poderia ser questionado como material para a
alfabetizacdo inicial, principalmente para adultos, a quem a experiéncia de Paulo Freire
especialmente se dedicava, pois ndo é conhecimento significativo ao grupo a que se destina.
Embora tenha contetdo fonético, seu contetdo pode ndo representar os/as educandos/as e ndo
apresenta potencial profundo para a leitura da realidade e ndo desperta a curiosidade por ndo estar
carregado de “experiéncias vividas” pelos/as alfabetizandos/as (FREIRE, 1967).

De maneira mais ampla, o levantamento do universo vocabular proposto nos projetos de
alfabetizacdo pode ser entendido como levantamento do universo tematico, sendo tema aquilo que
diz respeito aos interesses e conhecimentos dos/as educandos/as. As palavras geradoras da
experiéncia de alfabetizacdo sdo substituidas pelos temas geradores e a forma como séo percebidos
pelos/as educandos/as.

E sabido que os curriculos oficiais, muitas vezes, cerceiam a autonomia do/a educador/a,
ao determinarem quais contetdos devem ser trabalhados, em que tempos, em que ordem e até

mesmo por meio de que atividades. Contudo, como alerta Freire (2016, p. 74):

E necessario que a educacdo seja adaptada - em seu contelido, seus
programas e métodos - ao objetivo que se persegue, que é permitir ao
homem tornar-se sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,

34 Cartilha Caminho Suave, de autoria de Branca Alves de Lima é um livro bastante adotado nos processos de
alfabetizagdo do pais. Sua primeira edigdo é de 1948 e ja conta com mais de 130 edigdes.
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firmar relacdes de reciprocidade com os outros homens, formar sua prépria
cultura e fazer a historia.

O levantamento do universo temético é feito na proposta da Pedagogia da Libertagdo, nos
circulos de cultura, que sdo espacos de conversas, expressividade, trocas de conhecimentos e
partilhas, observacgdes do cotidiano que permitem ao/a educador/a o levantamento de informacdes
para o trabalho nas atividades pedagdgicas. Os circulos constituem-se em espagos de criacao.

Nas aulas presenciais, os circulos podem ser realizados na forma de conversas, feitas com
os/as educandos/as em que ao/a educador/a cabe, por meio do diélogo, conhecer as suas realidades
de vida, seus interesses, seus conhecimentos de mundo e, no caso da Educacéo Fisica, as praticas
corporais que fazem parte de seu universo e os sentidos e significados dados a essas praticas e
como essas praticas sao codificadas pelo grupo. Esse levantamento também pode ser feito por
meio de conversas com 0S pais ou responsaveis, de entrevistas ou questionarios enviados a familia,
por visitas aos espacos publicos do entorno da escola, por conversas com moradores das
redondezas.

Essas entrevistas ou contatos com os/as educandos/as e seus proximos, como é o caso da
escola, revelam “anseios, frustragdes, descrengas, esperangas também, impeto de participacao,
como igualmente certos momentos altamente estéticos da linguagem do povo” (FREIRE, 1967, p.
112). Os temas levantados sdo “carregados de sentido existencial e, por isso, de maior contetido
emocional” (FREIRE, 1967, p. 111).

Para Freire (1978), alguns desacertos podem acontecer nos circulos: a impaciéncia ou a
pressa de certos/as animadores/as, que acabam por sobrepor suas ideias em lugar de desafiarem
os/as educandos/as; ao uso da repeticdo como forma de reforcar um dado aprendizado; ou a falta
de vivacidade na participacdo dos debates.

Nesses circulos também busca-se despertar o sujeito curioso e critico do/a educando/a, ao
mesmo tempo que o/a proprio/a educador/a exerce também a prépria seriedade, curiosidade e
criticidade diante da realidade, pela ampliacdo do olhar de mundo.

Contudo, em momento de isolamento social, como proceder?

Cabe, inicialmente, destacar que o isolamento social ndo afetou a todos igualmente. A
realidade da escolarizagdo no contexto das escolas publicas difere substancialmente da realidade
das escolas privadas. O acesso aos equipamentos tecnoldgicos e as redes € muito mais restrito nas
escolas publicas e, diante disso, as aulas remotas chamadas sincronas sdo muito raras, 0 mesmo
ocorrendo com as assincronas, pois, muitos/as estudantes ndo tém a sua disposi¢do uma boa rede

ou bons aparelhos eletronicos. A saida encontrada pelas escolas foi a producdo de material a ser
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disponibilizado em papel aos/as estudantes que, a despeito da orientacao de “fique em casa” devem
se deslocar até a escola para buscar o material, realizar as atividades em casa, muitas vezes sem
orientacdo, e devolvé-lo na escola apds um tempo estipulado. Essa situacdo em muito dificulta o
dialogo entre educadores/as e educandos/as e constitui-se como uma situacdo-limite, que demanda
acOes-limites na busca de ineditos-viaveis. E essa diferenca entre as redes publicas e privadas
aumenta o distanciamento entre as classes sociais.

H& fortes pressbGes para o retorno as aulas presenciais, principalmente por parte dos
diferentes governos, que alegam que esta se perdendo muito da educacdo das criancas e jovens
com tal situacdo, o que ndo deixa de ser verdade, contudo, as condi¢des sanitarias que buscam
evitar o contdgio ndo sdo suficientes para barrar o aumento de casos entre funcionarios/as, docentes
e estudantes nos municipios que se propuseram ao retorno.

Levando-se em conta tal situacdo em tal contexto, como fazer o levantamento tematico?

Como garantir a participacdo dos/as educandos/as?
NOSSO CONTEXTO

A experiéncia narrada e analisada neste artigo aconteceu nos meses de marco e abril de
2021, com alunos/as do quinto ano do ensino fundamental | de uma escola da rede publica de um
municipio do interior de S&o Paulo® onde uma das autoras do presente artigo atua como docente.
Seguindo a linha do que foi denunciado anteriormente, esse municipio ndo ofereceu condicbes
para que o ensino online fosse realizado e, portanto, durante todo o periodo de isolamento social
0 Unico vinculo efetivo dos/as estudantes com a escola se deu por meio de atividades impressas
que um familiar buscava na instituicdo e dentro de determinado prazo, devolviam-nas preenchidas.

Acreditamos ser importante dizer que a pratica aqui narrada sé foi possivel porque houve
algumas mudancas de cendrio no ano letivo de 2021 em relacdo a 2020. Durante todo o periodo
pandémico de 2020, as atividades impressas ndo eram elaboradas pelos/as docentes, nem ao menos
seguiam suas sugestdes. Os/as mesmos/as conheciam o caderno® apenas no momento da corregao
das atividades, a qual também deveria ser feita segundo critérios pré-estabelecidos pelos/as
criadores/as do material. As perguntas eram todas com respostas fechadas para “facilitar” a
avaliacdo dos/das educandos/as e, como consequéncia, perguntas subjetivas, sobre as proprias

opinides ou que levassem a reflexdo, eram excluidas. Além disso, ndo ofertavam espaco para

35 0s dados apresentados neste artigo fazem parte de uma pesquisa de mestrado em andamento e foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa. Numero do CAAE: 34437020.7.0000.5404.

36 Forma como é chamado o material produzido e entregue aos/as estudantes.
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feedback, pois, apds corrigidos, ndo retornavam para o/a estudante, impossibilitando, assim,
comunicacéo entre educadores/as e educandos/as.

No inicio de 2021, havendo previsdo de permanecer com o isolamento social, a nova
secretaria de educacao, renovada apds elei¢cbes municipais, viu necessidade de mudancas.

Apesar de permanecer a distribuicdo de cadernos idénticos para todas as escolas da rede,
eles comecaram a ser elaborados a partir de sugestdes dos/das docentes, evoluindo para a situagao
que possibilitou esta pesquisa: cada dupla de professores/as ficou responsavel pela confeccéo do
caderno de atividades de uma determinada série, mas ainda seguindo as propostas da BNCC. Para
a turma que acompanhamos no presente estudo, o tema a ser trabalhado era dancas de matriz
indigenas e africanas. Ademais, o conteldo duraria o periodo de dois meses, equivalente a dois
cadernos impressos de quatro aulas cada, sem possibilidade de ampliagéo do prazo.

Foi também estabelecido o uso de grupos de Whatsapp, meio de comunicacdo mais
utilizado pela populacdo, mas ainda ndo acessivel a todas as familias. Como néo foi ofertado chip,
internet ou aparelhos aos/as educadores/as, muitos/as utilizaram seu nimero de telefone pessoal
para 0 contato com os/as estudantes.

Foi formado um grupo para cada turma incluindo professor/a polivalente, gestao e pai/mae
dos/as estudantes. A entrada dos/as professores/as especialistas era opcional tendo em vista a
grande gquantidade de turmas que os/as mesmos/as atendem, e suas atividades eram repassadas
pela professora da turma aos pais. Sendo assim, os contetdos de todas as matérias, incluindo
videos explicativos e orientacdes sobre as atividades impressas, bem como comunicados oficiais,
duvidas, entre outras informacdes e até mesmo vendas de rifas eram enviados neste Gnico meio de
comunicagéo.

Diante deste quadro, na busca de promover uma maior aproximagdo com o0s/as
educandos/as foi solicitada a direcdo da escola participante deste estudo a permissdo para montar
um grupo de Whatsapp especifico da Educacdo Fisica. O objetivo era tentar, ainda que
minimamente, promover mais chances de dialogo com os/as estudantes, ampliando as
possibilidades para alem das videoaulas encaminhadas ao grupo geral cuja intencdo era apenas
expor e orientar, sem perguntas nem trocas.

Infelizmente, considerando que as duas classes participantes do estudo contam com 25
criangas cada, houve pouca adesdo. Em uma das turmas entraram cinco estudantes, dos quais trés
participavam efetivamente, uma respondia esporadicamente e um nédo respondeu nenhuma vez. Na
outra turma foram treze estudantes participantes, destes nenhum/a conseguiu responder a todas as

propostas e cinco nunca interagiram.
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Neste contexto, foi produzida uma narrativa sobre o caminho percorrido pela docente-
pesquisadora na tentativa de realizar o levantamento do universo tematico em contexto tdo
limitado/limitante. Em seguida séo expostas reflexdes feitas a partir de ideias freireanas sobre as

possibilidades e dificuldades encontradas no processo.
NARRATIVA DA NOSSA EXPERIENCIA

No processo de elaboracdo do caderno de atividades, através de conversas, eu, minha dupla
e 0 coordenador da area da Educacdo Fisica do municipio, definimos que, apesar da BNCC trazer
como conteido do quinto ano as dangas de matriz indigena e africana®’, o primeiro caderno
iniciaria o conteldo buscando verificar como os/as estudantes se relacionam com o tema.
Principalmente as primeiras duas aulas foram pensadas com o objetivo de compreender o olhar
das criancas sobre 0 assunto e me despertaram a vontade de escrever esta narrativa por agucarem
a investigacdo sobre a tematizagdo em Paulo Freire, autor que vem sendo foco de meus estudos.

Iniciamos, entdo, com a sugestdo da pratica de uma coreografia, em que os/as alunos/as
deveriam experimentar e, em seguida, responder como se sentiram durante a vivéncia. Para ajudar
a identificagdo por parte do/a estudante, havia desenhos dos bonecos do filme “Divertidamente”®
representando as emocdes raiva/irritado, alegria/felicidade, nojo/ranco, tristeza/desanimo e
medo/vergonha. As criangas deveriam circular a(s) emocdo(Bes) sentida(s) além de explicar
porgue se sentiram assim.

Na segunda atividade, os/as alunos/as teriam que criar uma peguena sequéncia
coreografica. Para que todos/as tivessem éxito na elaboracdo, foi pedido que imaginassem um ou
mais esportes preferidos e pensassem em quatro movimentos que realizam quando praticam esses
esportes. Desenhariam, entdo, esses quatro movimentos nos quatro quadrados que foram colocados
em sequéncia no caderno, para que visualizando-os experimentassem fazé-los na ordem do
registro. Por fim, teriam que colocar sua musica preferida para tocar e executar a coreografia de
acordo com o ritmo. Também para auxilio, foi exposto um modelo com as representacdes da defesa
do goleiro, o giro da ginastica, o chute do karaté e o salto do trampolim.

Para finalizar a aula um, os/as estudantes deveriam responder se preferiram praticar sua
dancga ou a que j& estava pronta para apenas imitar. Mais uma vez, tinham de explicar o porqué

dessa escolha.

37 0 documento também traz para o grupo de terceiro, quarto e quinto ano as dancas do Brasil e do Mundo. Porém,
neste caso, essas foram desenvolvidas com alunos/as do quarto ano.

38 Filme Divertidamente, direcdo de Pete Docter, Roteiro de Pete Docter, Meg LeFauve, langado em 2015.
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Todos os pontos levantados na aula um poderiam ser problematizados em dialogos. Porém,
cientes das limitacOes impostas pelas ferramentas utilizadas, buscamos nas atividades seguintes
ndo sé dar continuidade na tematizagdo, mas também oferecer ferramentas que possibilitassem as
criancas refletirem sobre a presenca da danca em seu contexto e a relacdo desses dados com as
emocdes que sentem ao dancar.

Dessa forma, na aula dois, os/as estudantes deveriam entrevistar alguém de sua familia com
trés perguntas: vocé sabia que danca pode ser, por exemplo, qualquer movimento ritmado? Até
mesmo quando balancamos qualquer parte do corpo no ritmo da masica que esta tocando... Como
VOCE se sente ao dancar? Por que serd que Vocé se sente assim?

A primeira questdo dessa entrevista surgiu da curiosidade de compreender o que as familias
da regido entendiam por “danga”, pois, no ano anterior, em um outro caderno em que se trabalhou
com esse tema, foi identificado que alguns/mas alunos/as da regido ndo dangam por crencas
religiosas de suas familias. Tendo em vista que muitas vezes a danga se encontra dentro de igrejas,
gostariamos de saber um pouco mais sobre as origens desse procedimento. Ja as perguntas
seguintes, visavam fazer com que os/as educandos/as verificassem se a forma como se sentem ao
dancar é a mesma de outros familiares, resultando em possiveis associacdes.

Ainda na aula dois, foi exposta uma pequena histéria em quadrinhos em que um
personagem de desenho animado brinca movimentando-se ao redor de uma folha que cai da arvore
e ao final diz “Obrigado pela danca”. Ao lado da tirinha estava a seguinte fala: “Nessa tirinha em
que o personagem danca com uma folha, percebemos que dancar pode ser qualquer sequéncia de
movimentos que a gente se sente bem ao realizar e que, geralmente, segue um ritmo”. Essa frase
foi produzida ap6s pesquisa com uma professora mestra da area de danca.

Apos a tirinha disparadora, as seguintes perguntas foram feitas, novamente com o intuito
de seguir a tematizacdo, mas também colaborar na problematizacdo, no desenvolvimento da
reflexdo dos/das estudantes sobre a forma como enxergam o fendmeno da danca: VVocé acha que
0 personagem se sentiu da mesma forma que vocé ao dancar? Por qué? Todo mundo se sente da
mesma forma ao dangar? A danga é uma atividade comum no seu bairro ou familia? Quais dancas
sd0 essas? Vocé gosta desse tipo de danca? VVocé gosta de outro tipo de dan¢a? Qual? E ao dangar
livremente, do seu jeito, mesmo que sem musica, vocé se sente bem? Vocé acha que existem
lugares no mundo ou povos em que a danca faz parte do dia a dia das pessoas? Onde?

Nas aulas trés e quatro foi sugerida a pratica de algumas percussdes corporais, além de uma
atividade em que deveriam circular os estilos de danca que ja conheciam, um questionamento
sobre 0 conhecimento ou ndo da existéncia de dancas indigenas e africanas e a sugestdo de pesquisa

sobre um exemplo de cada uma delas.
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Para as criancas que estavam nos grupos de Whatsapp, a aula um foi dividida em dois
momentos. A primeira videoaula buscava fazer relagdo com o conteudo de ginastica do caderno
anterior e ajudar as criancas nas reflexdes sobre como se sentiam e por qué. Foi explicado que,
para entendermos nossas emogoes, também é preciso curiosidade e pesquisa. Algum tempo apés
a postagem, as respostas comegaram a chegar: “Senti alegria, porque dei risada com meus erros”,
“Oi prd, ja dancei. No comeco fiquei com vergonha porque nunca dancei essa musica, mas depois
fiquei animado, fui fazendo os passos e fui achando legal”, “Para mim foi facil porque eu sei a
musica de cor”, “Oi pro e meus amigos(a), entdo eu fiquei com vergonha e me senti estranho kk
mas fiquei alegre também kkkk”, “Nossa pro eu dei muita risada porque achei o ritmo bem
contagiante e engragado”, “Eu senti triste por ndo conseguir fazer certo 0s passos e me senti alegre
depois porque eu estava rindo de mim mesma”.

Apds criarem as proprias dancas, nem todos me mandaram seus videos e dos que
mandaram, poucos compartilharam no grupo, pois estavam “morrendo de vergonha”. A alegria de
ver cada uma das coreografias elaboradas? Indescritivel. Se conseguir imaginar a situacdo de uma
educadora que ficou praticamente um ano sem mal saber se os/as alunos/as estavam bem, talvez
tenha no¢do da emocdo que me invadia.

Sobre a preferéncia entre sua propria coreografia e a danga pronta, eles/as diziam: “Eu
gostei da coreografia "watch me" pq foi mais facil”, “A minha porque acho que é mais divertida”,
“Eu gostei de fazer a minha propria danca porque pode colocar o que quiser na danga”, “Preferi
“watch me” porque ¢ muitoooo divertida”, “A que eu criei, porque, professora, vocé sente a sua
propria danga e ndo dos outros, entendeu, professora?”

Nossa, quanta resposta interessante, quantas ideias para nos debatermos! Entretanto, logo
foi possivel notar que o didlogo ndo aconteceria, pois diferente da situacdo presencial em que
educandos/as e educador/a vao expondo suas opinides, questdes e reflexdes, no Whatsapp as
barreiras eram muitas.

Se um/a estudante recebesse retorno de sua resposta imediatamente apds o envio, a
discussdo acontecia somente entre ele/a e eu, e os demais colegas da turma, mais tarde, viam uma
reflexdo ja realizada. Ao mesmo tempo, era impossivel cobrar que todos/as interagissem em um
momento estabelecido, pois alguns/mas alunos/as dependiam dos pais estarem em casa e

disponibilizarem o aparelho eletrdnico para acesso as aulas. Outros/as, ainda tinham diversos

39 Falas reproduzidas das conversas dos grupos de Whatsapp formados com os/as estudantes das duas turmas
participantes do estudo.
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problemas com o celular, como lentiddo para baixar o conteddo, pouca capacidade de
armazenamento no aparelho ou até o descarregamento rapido da bateria.

Diante disso, tudo foi repensado. Seria necessario esperar o retorno de todos/as antes de
partir para outra questdo ou frase disparadora. As horas passavam e a ideia de aguardar a todos/as
ia sendo deixada para tras: a resposta de alguns/mas teria de ser suficiente. O relégio continuava
correndo e as respostas até chegaram, mas o dia de compartilhar a segunda videoaula também.
N&o era possivel adiar o envio, pois o0s/as alunos/as tinham prazo para devolver o caderno a escola.
Replanejamento! As respostas das aulas um e dois seriam agrupadas em uma Unica discussao
fomentada la no video da aula trés. O debate seria feito a partir das realidades trazidas pelas
criangas.

De repente, os grupos emudeceram. O que estava acontecendo? Estavam tendo acesso ao
video? N&o conseguiam compreender? Nao tinham tempo? Faltava interesse? Estavam
sobrecarregados? A reflexdo trazida na aula dois era tdo bacana... mas, sem as respostas, como
propor uma investigacgéo significativa?

Recalcula! Elaborei um video na intengéo de provoca-los sobre a influéncia que o contexto
gue vivemos exerce sobre nos. O video curto contava uma historia:

Esses sdo a Manu, o André e o Thales. Agora vou contar para vocés a histéria de cada um
deles com a danca. A Manu nasceu numa familia que s6 escuta sertanejo, entdo esse € o Gnico tipo
de danca que a Manu experimentou em toda a vida dela. Na verdade, até teve uma vez que a Manu
foi convidada para fazer um outro tipo de danc¢a, mas quando ela tentou, deram risada dela porque
ela ndo estava fazendo direito. O André mora numa regido em que se escuta todo tipo de musica.
Por isso toda vez que ele encontra um vizinho, um amigo, ele aprende um passo diferente de danga.
Além disso, 0 seu pai e a sua mée fizeram aulas de danca durante a vida toda deles. Ja o Tales,
vem de uma regido em que ninguém danca. A sua familia acredita que danca é uma coisa que nao
se pode fazer. O Tales até se lembra de uma vez quando ele era bem pequenininho e estava tocando
uma masica tdo legal que ele comecgou a dancar. Imediatamente o pai dele deu uma bronca enorme
nele. Agora que os trés estdo com 10 anos de idade e fazem parte da mesma turma na escola, eles
foram desafiados a preparar uma apresentacdo de danca. Quais desses trés alunos vocé acha que,
provavelmente, vao sentir vergonha ao dancar? Quais dos trés véo, provavelmente, dizer que ndo
sabem dancgar? E qual dos trés vocé acha que vai se sentir melhor, que vai se sentir mais preparado
para cumprir esse desafio?

Junto com a historia, fiz um apelo “Estou me sentindo abandonada sem respostas”.

Os alunos voltaram a responder. UFA!
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Todos disseram que o Tales e a Manu sentiriam vergonha e poderiam dizer que ndo sabem
dancar, enquanto o André se sentiria preparado para o desafio. Percebi, entdo, que estavam atentos
as relacfes dos modos de vida com as emogdes sentidas. Todavia, algo ainda me intrigava. Como
mais de uma vez ouvi as criangas dizendo que “ndo sabiam dangar”, queria saber o que significava
“saber dangar” para clas. O que ocasionava essa fala tdo espontanea. Entdo, preparei um outro
video com trechos bem pequenos da Manu, do Tales e do André dangando. Claro que os trés eram
personagens hipotéticos, mas com a ajuda de alguns videos do Youtube foi possivel representar
trés criancas dancando de diferentes formas, variando na dificuldade das coreografias. Questionei:
se um deles dissesse que nédo sabe dancgar, vocé concordaria? Por qué?

“Nao, porque o video prova!”, “Nao, porque ele ndo pode desistir de tentar”, “Sim, porque
eu sou sincera”. Eba! Uma resposta discrepante. Sinal de que as criangas ndo estavam respondendo
apenas aquilo que consideravam “o esperado pela professora” e, sendo verdadeiros, demonstravam
suas situacdes-limites, traziam para nds novos temas geradores.

A oscilagdo nas respostas continuou. Cheguei a procurar cada aluno/a individualmente para
entender o que acontecia e se algo poderia ser melhorado. Contudo, descobri limitagcdes que nao
tinha condicdes de resolver e simplesmente me coloquei a disposicdo para ajudar no que fosse
possivel. Devido a isso, nas videoaulas trés e quatro reduzi minha cobranca de respostas.
Entretanto, na semana seguinte, ao ter acesso aos cadernos descobri que nossas intengdes de
acessar o universo tematico dos alunos funcionou ndo apenas para os/as estudantes com acesso ao
grupo de Whatsapp. Foi possivel perceber, também através das devolutivas dos impressos, que o
funk e o forrd sdo os dois ritmos mais presentes nas vidas das criangas daquela regiao e que apenas
metade dos/as educandos/as sabia da existéncia de dancas indigenas e africanas. Ainda foi notavel
que as criangas gostaram de realizar as percussdes corporais e que estavam tendo algum acesso a
pesquisa de internet, visto que apresentaram os mais variados nomes de dancas indigenas e
africanas. Isso tudo poderia auxiliar no prosseguimento das préximas aulas.

Ao final, foi extremamente gratificante ver que todo esforgo e trabalho ndo haviam sido
em vao. Era nitido o maior engajamento das criangas que, mesmo apos tanto tempo de ensino
remoto (e nada reflexivo!), souberam investigar e argumentar, transcendendo as curtas respostas
“Nao”, “Porque sim” ou “Nao sei”. Cito esses exemplos, pois foram devolutivas relatadas por
educadores/as de outras escolas e me fizeram indagar de forma um tanto presungosa: seré possivel
que esse resultado tenha algo a ver com o ensino critico que buscava desenvolver em minhas aulas
de antes da pandemia?

Apesar de todos os desafios e das condigdes precarias, tenho me apegado em cada um dos

detalhes que me mantém esperancada!
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NOSSAS REFLEXOES

Primeiro aspecto visivel na narrativa é que, mesmo com o contetido sendo determinado de
antemao, a tematizacdo pode e deve ser realizada. Ainda ha quem pense que, uma vez estabelecido
arbitrariamente o assunto a ser trabalhado, nada mais tem o/a professor/a a fazer sobre o processo
de busca por temas geradores. Temos compreendido que tema gerador, para Paulo Freire, ndo é
um conteddo estanque, possivel de ser ensinado a alguém em qualquer época e espaco sem que
isso altere o que se discute. Ao contrario, parte da maneira como determinado grupo se relaciona
com o objeto de conhecimento em questdo. Por exemplo, na educacéo fisica, o tema gerador ndo
€, necessariamente, a danca, a luta, o esporte, mas a forma como os/as estudantes percebem,
pensam, compreendem, sentem, se relacionam e praticam aquela ou uma determinada danca, luta
ou esporte. Ou seja, tema gerador € algo que emerge das diferentes realidades e por isso “Um
mesmo fato objetivo pode provocar, numa subunidade epocal, um conjunto de temas geradores, €,
noutra, ndo os mesmos, necessariamente” (FREIRE, 2000, p. 99).

Como ja dissemos previamente, na realidade de grande parte dos/as docentes de educacéo
fisica escolar existe um curriculo que define qual pratica corporal deve ser realizada em cada
bimestre de cada série. No caso descrito nesta narrativa nao foi diferente. O contetdo do quinto
ano seria as dancas de matriz indigena e africana. Cabia, entdo, elaborar os cadernos, e,
posteriormente, as videoaulas, com intuito de investigar e trazer a tona a(s) maneira(s) como a
danca é compreendida pelos/as alunos/as de cada escola. Nesse sentido, ndo s6 as duas primeiras
aulas citadas na narrativa proporcionaram a tematizacdo, mas também as aulas seguintes ao
questionar os estilos de danca ja conhecidos e a bagagem prévia sobre dancas de matriz indigena
e africana.

E evidente que o contexto ndo era nada favoravel a educacdo libertadora apresentada por
Paulo Freire. Da mesma forma que a pressa prejudica o trabalho do/a animador/a dos circulos de
cultura, como ja comentado no segundo tépico deste trabalho, foi verificada como ainda pior
agravante em condicao de ensino remoto. Isso porque o levantamento do universo temético tem
intuito de conhecer temas a serem problematizados, desocultando o que esta velado, codificado e
gerando posteriormente uma nova consciéncia ampliada sobre o assunto (FREIRE, 2000). No
entanto, no caso da narrativa aqui apresentada, alem do prazo das videoaulas que impediam que
todos/as os/as educandos/as conseguissem participar antes de avancgar para o proximo debate, os/as
professores/as ndo sabiam se apenas dois cadernos seriam suficientes para proporcionar todas as

reflexdes ou estimular todas as curiosidades emergidas. Muito menos se receberiam alguma
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resposta do primeiro caderno antes da confec¢do do proximo, possibilitando a continuidade dos
debates a partir das respostas das crian¢as. No entanto, na impoténcia de se fazer o ideal, qualquer
movimento em direcdo a uma educacdo critica e reflexiva ja significava resisténcia ao ensino
hegeménico.

Um fato que demonstra a importancia de atitudes no sentido de um ensino
problematizador, mesmo que diante de tantos empecilhos, é que durante os horarios de trabalho
coletivo, a palavra “padrdo” e “padronizagdo” eram constantemente repetidas como forma de
solucao a questdes que surgiam. Como se isso ja ndo fosse preocupante, o “padrdao” que, certas
vezes, era visado diminuia a qualidade de ensino que os/as alunos/as estavam recebendo. Havia
professores/as que pensavam que a quantidade de perguntas era excessiva, que videoaulas
deveriam ser limitadas a menos de um minuto e que a pratica era o que realmente importava. Falas
gue remetem a um planejamento pedagogico superficial, com atividades que ndo sdo pensadas a
partir do objetivo que se quer alcancar. Frente a essa situacdo nos perguntamos que tipo de
cadernos teria sido oferecidos as criancas caso ndo fossem apresentadas objecGes a tais
argumentos.

A ideia de padronizar o ensino, ou seja, estabelecer que um mesmo contetdo deve chegar
a todos/as os/as estudantes da mesma forma, independentemente de sua realidade, ignoram a
tematizacdo, indo ao encontro da educacdo bancéria tdo criticada por Paulo Freire (2000) em que
grupos dominantes definem quais conteldos devem ser transmitidos as classes dominadas sem
desvios, questionamentos ou reflexBes, para que a transformacdo da sociedade injusta em que
vivemos nunca ocorra. O autor defende que, para essa mudanca ocorrer, entre outros fatores,
carecemos de um ensino que faca sentido aos/as educandos/as, que tenha conexdo com sua
realidade para gque estejam curiosos/as e investigativos/as sobre o tema abordado e assim, tornem-
se, ao longo do tempo, sujeitos criticos e que se reconhecam como autores da propria historia. Dai
a importancia da aproximagdo com o contexto dos/as estudantes para encontrar os temas geradores
(FREIRE, 2000).

Em Gltima analise, os temas sdo conteudos e continentes de situagdes-
limite; as tarefas por eles implicadas exigem agdes-limite. Quando o0s
temas sdo escondidos pelas situacGes-limite, de modo que ndo séo
claramente percebidos, as tarefas correspondentes - ou seja, as respostas
dos homens mediante uma acédo historica - ndo podem ser realizadas de
modo auténtico, nem de modo critico. Em tal situa¢do, os homens sdo
incapazes de ultrapassar as situacdes-limite para descobrir que, adiante
delas - e em contradicdo com elas - encontra-se um possivel nédo
experimentado (FREIRE, 2016, p.61).
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E no levantamento do universo tematico dos/as estudantes que se descobrem as situagfes-
limites de cada comunidade e percebemos através da narrativa que, mesmo a distancia, essa
descoberta pode ser feita por meio de questionamentos, entrevistas e proposicao de atividades que
trazem a tona percepcBes de mundo, crencas e valores. Uma resposta curta e espontanea no grupo
do Whatsapp que diz “ndo sei dangar” ou “ndo vou enviar meu video, pois tenho muita vergonha”
disparam temas geradores e situacdes-limites. Com atencdo e sensibilidade, a cada uma das
respostas das criancas, foi viabilizada a continuidade do tema nas videoaulas do caderno seguinte,
ainda que fosse necessario extrapolar o contetdo sugerido no papel para explorar as realidades
emergidas.

Buscamos nos acercar do nosso objeto de conhecimento com a rigorosidade descrita por
Gadotti, Freire e Guimardes (2008, p. 56) “Ora, o rigor esta exatamente nos procedimentos com
0s quais nos acercamos do objeto para dele alcangarmos um conhecimento mais e mais exato”.
Quando é citada na narrativa a influéncia de respostas levantadas nas atividades do ano anterior,
esse cuidado que o/a educador/a deve ter ao adentrar o universo dos/as estudantes é novamente
explicitado. Ademais, deixa evidente que a tematizacdo ndo acontece em um tempo-espaco
delimitado. Os temas geradores e suas situa¢fes-limites estdo, a todo momento, se revelando e, a
medida que é feita a problematizacdo, ha a ressignificacdo e novos temas passam a ser
despontados.

Malgrado as limitacdes de dialogo impostas pela barreira do distanciamento que dificultam
a participacdo de todos/as os/as estudantes, o aprofundamento das problematizagdes, o despertar
das curiosidades e 0 processo investigativo que, segundo Paulo Freire (2000), deve acontecer junto
com o/a educando/a e ndo pelo/a educador/a a ser entregue em forma de resultado aos primeiros,
percebemos que a tentativa de ofertar uma possibilidade, ainda que minima, de dialogo ou contato
através das videoaulas e dos grupos de Whatsapp e um ensino problematizador, mobilizou as
criancas e reforcou nossa ideia de que tematizar e problematizar podem estar presentes mesmo em

contexto de ensino remoto tdo limitado.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo mostrou que h& possibilidade de um trabalho alicer¢cado nas propostas de uma
educacéo libertadora mesmo em contexto de pandemia e isolamento. Embora ainda distante da
educacéo dialdgica que se da no contato efetivo, na relacdo, na aproximacéo e no fazer com os/as

estudantes, compreendemos que todo movimento contrario & educacdo bancéria, a
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homogeneizacdo, a padronizacdo de conteddos que desconsidera as realidades dos/as
educandos/as, faz-se necessario para que a transformac&o tdo desejada de nossa sociedade injusta
acontega.

Ainda que com participagdo restrita dos/as poucos/as estudantes com acesso as condigdes
minimas para um ensino remoto, identificamos que as criangas que tiveram acesso aos grupos de
Whatsapp obtiveram um ensino mais significativo e maior possibilidade de desenvolver seu pensar
critico. Destarte, imaginamos o quanto a experiéncia aqui narrada poderia ser ampliada se
houvesse um plano de educacgéo por parte do governo para o periodo de pandemia.

As desigualdades foram aprofundadas nesse contexto, o que nos faz pensar que nos,
professores/as, precisamos mais do que nunca reconhecer as situagdes-limites que nos impedem
de concretizar uma educacdo libertadora e buscar usar todas as ferramentas ao nosso alcance para
fazer resisténcia a tudo aquilo que nos impede e também os/as educandos/as, a educacao e a

sociedade de ser mais.
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RESUMO

Centramos atencdo nessa escrita para 0 modo que o0s/as sujeitos-autores/as implicados/as na
supervisdo do PIBID Educacéo Fisica narram e significam a dialogicidade como experiéncia de
autoformacdo docente considerando o principio da unido matizado por Freire (2013). Compomos
uma itinerancia de uma etnopesquisa-formacéao por compreendé-la numa perspectiva dialdgica e
colaborativa, situada a um objeto de formacdo e implicada aos processos heuristicos-formativos.
Tomamos o Pibid como contexto da formacéo, e trés professores(as)-supervisores/as que tiveram
um espacgo-tempo de 18 meses implicados/as na supervisao desse programa junto ao subprojeto de
Educacao Fisica do IFCE campus Canindé. As constatacGes/evidéncias com base em nossas
andlises apresentaram que o principio da unido, como movimento da dialogicidade, foi posto em
acao sobre: 1) A inteligibilidade afetiva em expressdo de reconhecimento e contribuicdo da
poténcia do ser, em dire¢do ao “ser-mais”; 2) As diferentes temporalidades de inser¢do na iniciacao
a docéncia relativas a complexidade da transposic¢do do estar “discente” ¢ o “estar professor” (em
formacgéo); 3) A humanizagdo como ato de libertagdo, em que assumimos o desejo de restituir ao
mundo a singularidade da existéncia do/a “Outro/a” e dar legitimidade a sua cultura e sua voz, que
se torna uma forca plural de emancipagéo.

Palavras-chave: Principios dialogicos, Paulo Freire, Pibid, Educacdo Fisica.
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We focus attention in this writing on the way that the subject-authors involved in the supervision
of PIBID Physical Education narrate and signify dialogicity as an experience of teacher self-
training considering the principle of union nuanced by Freire (2013). We compose an itinerancy
of an ethno-research-formation for understanding it in a dialogical and collaborative perspective,
situated to an object of formation and implicated in the heuristic-formative processes. We took
Pibid as the training context, and three supervisor teachers who had a space-time of 18 months
involved in the supervision of this program with the Physical Education subproject of the IFCE
campus Canindé. The findings / evidence based on our analyzes showed that the principle of union,
as a movement of dialogicity, was put into action on: 1) Affective intelligibility in expression of
recognition and contribution of the power of being, towards “being-more ”; 2) The different
temporalities of insertion in the initiation to teaching related to the complexity of transposing being
“student” and “being a teacher” (in training); 3) Humanization as an act of liberation, in which we
assume the desire to restore to the world the singularity of the existence of the "Other" and to give
legitimacy to his culture and his voice, which becomes a plural force of emancipation.
Keywords: Dialogical principles, Paulo Freire, Pibid, Physical Education

ABERTURA DIALOGAL

A busca de uma racionalidade dialogica-reflexiva tem sido um imperativo na formacéo e
praxis docente na e pela Educacdo Fisica numa perspectiva emancipatoria. Ao assumirmos a
dialogicidade na cultura docente, estamos afirmando a poténcia comunicativa do “nds” como
sujeitos-autores/as de uma mudanca educativa que reclama por um sentir-pensar-agir pedagdgico
em oposicdo de uma educacdo bancéria, convergente com as forcas hegemonicas neoliberais,
desautorizando a praxis educativa situada nas intersubjetividades e nas alteridades como
experiéncia autoformadora (ABREU, 2020).

Engendrar uma praxis educativa encarnada na e pela racionalidade dialogica-reflexiva em
Educacdo Fisica (ABREU, 2020; FREIRE, 1996; 2001; KUNZ, 2005; BOSSLE, 2018a; 2018b;
2019), retine a mobilizacdo de esforcos para o deslocamento da l6gica tecnocrata, encenada pelo
tecnicismo, pela monocultura hegemonica esportivista e pelo paradigma da aptiddo fisica
(CASTELLANI, 2019), que reduz a légica da mercantilizacdo do humano em postura anti-
dialdgica.

Assim, ha que se reiterar, na e pela praxis pedagogica emancipatéria, a negagdo ao
exterodeterminismo (econémico, social, cultural, etc.), em evidéncia contra-hegeménica, como
modo de compreender a complexidade das relagdes intersubjetivas, sobre o conhecimento de si e
do outro, em transacdes autoformadoras.

Apreendemos que o dialogo pedagdgico prescinde uma intencionalidade, um interesse
anunciado, tanto o contetdo ou objeto cognoscivel em torno de que gira quanto a exposicao sobre
ele na relacdo docéncia e discéncia. Nessa inter-relagdo, se manifestam os elementos da acéo

dialdgica: a colaboracdo, a unido, a organizacgdo e a sintese cultural (FREIRE, 2013).
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Nesta perspectiva, torna-se uma motivagdo de reflexdo-acao-reflexdo apreendermos os
principios dialdgicos na praxis educativa da Educacdo Fisica, cuja necessidade implica sobre a
mudanca do imaginario social sobre o corpo e sua praxis, em ténica de superacdo da dicotomia
mente/corpo; sujeito/objeto como referente de processos de autonomizacgéo e autorizacao docente
a partir do agir cultural subversivo, devendo ser a cultura corporal do movimento uma praxis de
libertacdo na formag&o do ser social em humanizacdo, a fim de constituir uma educagao dialogica.

Desta maneira, centramos atengdo nessa escrita para 0 modo que 0s sujeitos-autores(as)
implicados na supervisio do PIBID Educagdo Fisica do IFCE campus Canindé* narram e
significam a dialogicidade como experiéncia de autoformacdo docente cujo recorte*® analitico é
feito para o principio da unido matizado por Freire (2013).

A unido coloca-se na coexisténcia entre seres inteligiveis, afetivos, efetivos, em ato de
apreensdo de uma praxis libertadora, em afirmag¢do do “estar sendo”, ser-com-0-outro, na poténcia
do agir e transformar. Pode ser, também, sobre as dimensdes humanas no &mbito das polarizacdes
entre objetividade e subjetividade, entre teoria e préatica (FREIRE, 2013; ABREU, 2020).

Concordamos com Freire ao anunciar que o “sujeito pensante ndo pode pensar sozinho;
ndo pode pensar sem a co-participacao de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Ndo ha
um “penso”, mas um “pensamos” (FREIRE, 1977, p. 66) reiterando a necessaria unido para a
producdo de sentidos e significados em leitura sujeito-mundo.

Assim, assumimos como questao central no estudo: Como a unido é manifestada nos atos
de supervisdo do PIBID Educacdo Fisica do IFCE em construto dialégico na experiéncia de
autoformacdo docente? E objetivo geral: Apreender como a unido é manifestada nos atos de
supervisao em construto dialdgico na experiéncia de autoformacao docente.

A autoformacdo entendida por nds ocorre numa perspectiva de autonomizacao educativa
em que os (as) professores(as) tomam para si a apropriacdo do seu proprio poder de formacao
(ABREU, 2020; PINEAU e MARIE-MICHELE, 1983) cuja dialogicidade se coloca como um
referente matricial, através dos elementos/principios de sua acdo cujo destaque sera dado para a

uniao.

4 A experiéncia apontada nesse trabalho foi desenvolvida junto ao Edital n® 07/2018 — da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo de agosto de 2018 a fevereiro de 2020, no
subprojeto de Educacdo Fisica do campus Canindé vinculado ao Curso de Licenciatura e articulada a Educacgéo Bésica
desse municipio pelas Secretarias de Educacéo: Municipal e Estadual.

46 Este capitulo é resultante do recorte analitico do corpus da tese de doutorado intitulada: Autoformagéo docente na
experiéncia de supervisdo do Pibid: transa¢Ges para uma praxis pedagogica emancipatdria na educacdo fisica, da
autora (1) e orientada pela professora (2), vinculada ao Programa de Pds Graduacdo em Educagdo da Universidade
Estadual do Ceara (PPGE) cuja categoria “dialogicidade” ¢ tematizada como referente matricial da autoformagao
docente.
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Organizamos, portanto, a escrita desse capitulo nas seguintes sec¢fes: 1- Abertura dialogal,
2- DisposicOes heuristicas de uma etnopesquisa-formacéo em contexto dialdgico; 3- Narratividade
dos sujeitos-autores em autoformacdo na e pela unido. 4 - Notas da aprendizagem dialdgica pela

unido no PIBID.

DISPOSICOES HEURISTICAS DE UMA ETNOPESQUISA-FORMACAO EM
CONTEXTO DIALOGICO

Compomos uma itinerancia de uma etnopesquisa-formacdao por compreendé-la numa
perspectiva dial6gica e colaborativa, situada a um objeto de formacédo e implicada aos processos
heuristicos-formativos, em que no entendimento de Macedo (2018) estdo interpelados pelas
dindmicas culturais, configuradas pelas acGes dos/as atores/as sociais envolvidos, apropriando a
formagdo como “experiéncia irredutivel de sujeitos aprendentes que, por meio de com-versacoes,
torna-se um fendmeno relacional e, portanto, pedagogicamente trabalhavel”(p.209).

Esse autor (2008) acrescenta que é uma pesquisa que acontece de forma concomitante a
formacéo, faz com que uma e outra se beneficiem dos seus processos aprendentes e heuristicos,
ou seja, “a formacdo se realizando pela criacdo de saberes e a criacdo de saberes se nutrindo da
poiesis formativa, a partir de um viés etnoconstitutivo” (p.208).

Tomamos o PIBID como contexto da formagdo, e trés professores(as)-supervisores(as)
(PS) como sujeitos-autores/as que tiveram um tempo-espaco de 18 meses (agosto de 2018 a
fevereiro de 2020) implicados na supervisdo desse programa junto ao subprojeto de Educacao
Fisica do IFCE campus Canindé.

O corpus empirico foi constituido pelos etnométodos apreendidos no &mbito da pesquisa,
cujas narrativas (orais e escritas) foram utilizadas como dispositivo analitico através dos
memoriais de formacdo*’ e das entrevistas narrativas*® realizadas como intercompreenso dessa
itinerancia aprendente.

Assim, encarnamos 0 movimento de autorizacdo dos sujeitos sobre a experiéncia

aprendente no PIBID, o que nos confere ao investimento tecidual de uma etnopesquisa-formacéo,

47 Compreendido em concordincia como Passegi (2010) como “um texto académico autobiografico no qual se analisa
de forma critica e reflexiva a formagdo intelectual e profissional, explicitando o papel que as pessoas, fatos e
acontecimentos mencionados exerceram sobre si”(s/p). Foram constituidos trés memoriais de formagao pelos(as)
professores-supervisores(as) nessa itinerancia formativa de 18 meses, sendo um a cada 6 meses.

48 Consideramos os pressupostos de Schutze (2010) que apresenta a entrevista narrativa como modo de compreender
0s contextos em que as (auto)biografias foram construidas (grifos dos/as autores/as). Foi feita uma entrevista-narrativa
como cada professor-supervisor(a) tomando como mote os memoriais de formagdo apos 12 meses dessa itinerancia
formativa.
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reconhecendo nela uma “atitude colaborativa dos aprendentes na sua experiéncia culturalmente
indexalizada.

Dedicamos nesse escrito a apreensao do corpus tedrico delimitado a reflexividade analitica
sobre acdo dialdgica tematizada para o elemento unido, conforme explicitacdo de recorte na se¢ao

anterior.

A UNIAO: NARRATIVIDADE DOS/AS SUJEITOS-AUTORES/AS EM
AUTOFORMAGCAO

A acdo dialdgica enquanto praxis educativa considera a unido como ancoragem da
liberdade/libertacdo, no sentido da emancipacdo humana, do devir transformativo, implicado a
uma consciéncia de classe, de um agir coletivo e intersubjetivo. Sua ocorréncia preceitua o dialogo
entre seres inteligiveis, afetivos, efetivos, nas diversas ambivaléncias do constituir-se “ser no
mundo”. Assim, considera as relagdes humanas, entre objetividade e subjetividade, entre teoria e
pratica, cujo movimento de estar junto para realizar, para ser, agir e transformar, coloca-se como
imperativo.

Esse movimento de unido na préatica de supervisdo do Pibid esteve preceituado como
organicidade nas a¢des pedagdgicas, mas encontrou muitos desafios para sua materialidade, pelos
diferentes modos de ser e fazer dos sujeitos-autores/as implicados/as no Pibid, que se tecem
diferentes compreensfes sobre a vida, a formacdo e a profissdo docente na constituicdo de
identidade(s) docente(s).

A experiéncia dialdgica dos/as professores/as-supervisores/as como interface de uma
producdo coletiva de saberes docentes em tessitura coletiva se fez indispensavel para
substancializar a reflexdo-acao-reflexdo sobre o pertencimento de classe, grupo, unidade. Nesse
contexto, a professora supervisora 2 expressa as tangéncias/os dominios dialogais para uma busca

efetiva da unido:

Nesse momento de supervisdo também aprendi a escutar mais e ser mais
flexivel com determinadas situacdes, nem sempre precisamos ter a
resposta imediata.

Com a convivéncia aprendemos a entender e organizar acfes na maneira
de cada um. Tem bolsistas de todas as formas, aquele que esta pronto a
toda hora como aquele que temos que estd tentando motivar sempre,
inclusive nos desmotivando em alguns momentos. Cada um tem uma
forma de superar e dar o melhor de si para ter éxito nos seus objetivos. (PS
2, MEMORIAL DE FORMACAO II).
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A compreensdo dos processos de individuacgéo, apresentada pela professora supervisora 2,
aponta para uma inteligibilidade afetiva que expressa o reconhecimento e a contribuicdo da
poténcia do ser, em direcdo ao ser-mais, com atos de superacdo. Corroboramos com Freire (2013)
ao anunciar que o ser-mais se manifesta como vontade dotada de poténcia que 0s/as sujeitos-
autores/as educativos/as devem empreender para fazer emergir uma educacdo digna, amorosa e
consciente.

Necessariamente, é preciso situar as diferentes temporalidades de inser¢do na iniciagdo a
docéncia na experiéncia do Pibid, destacando que a referéncia sobre a iniciacdo a docéncia no
edital Pibid/Capes/2018 fez o deslocamento para a participagdo no Pibid daqueles/as que
estivessem na primeira etapa (menor que 50% dos créditos exigidos) de formacgdo no curso de
Licenciatura, diferentemente dos editais anteriores, que previam a etapa final. Isso se colocou
relevante para pensarmos as ambiguidades e distor¢des, dada a complexidade da transposicao do
estar “discente” e o “estar professor” (em formagdo) em tdo curto espago-tempo, pois, nessa
realidade, ingressaram, no Pibid, licenciados/as que estavam ainda no primeiro semestre do curso
de Licenciatura.

Presenciamos, portanto, uma imersdo no cotidiano escolar sobre um contexto de
“imaturidade/ingenuidade pedagodgica” em que a maioria dos saberes docentes ndo estd
minimamente consolidada, especialmente os saberes disciplinares e curriculares direcionados na
Licenciatura, apresentando situacbes de conflitos consigo, com o outro, e com o meio, pela
complexidade das acdes e tensdes no cotidiano escolar, o que nos exigiu atencdo autoformadora
para a relacdo estética; para a relacdo teoria e pratica; para 0 ensino com pesquisa; a fim de nos
aproximarmos de uma consciéncia transitiva critica ( FREIRE, 1967), de uma curiosidade
epistemoldgica que se coloca fundante para a unido e libertacdo em instancia coletiva.

Essa temporalidade e os diferentes sentidos dados a formacéo/implicacédo no Pibid pelos/as

bolsistas (ID) foram entoados pelos/as professores/as supervisores/as:

A gente percebe que esses bolsistas, eles sdo muitos..., eu ndo vou dizer
imaturos, mas, até um pouco. Eles precisam aprender bastante. Para
entender o0 que é esse processo de formacgdo, o que é ser docente. Até
porque no final do curso a gente tem outro pensamento, outra maturidade
e consegue lidar com situagdes mais complexas. E no inicio, a pessoa esta
muito explosivo. Os seus sentimentos estdo muito a flor da pele, me
referindo aos bolsistas. Ndo pode falar nada que ja explodem. Eu levo mais
nesse sentido de imaturidade. Com certeza quando eles tiverem mais no
final eles véao perceber essa diferenca. Eles vao compreender o que foi estar
no Pibid no inicio da graduacéo. (PS 1, ENTREVISTA NARRATIVA).
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Tem momentos que a gente vé bolsistas bem engajados, que estdo prontos
para ajudar para que as coisas acontecem. E tem outros mais dispersos. “Se
dé eu vou. Se ndo der”. Até causa estranheza. Eu disse que eles agarrassem
essa possibilidade que vocés estdo tendo. Tem profissionais que nao
tiveram essa oportunidade, inclusive eu. Eu ndo tive esse “estagio” que
voceés estdo tendo. (PS 3, ENTREVISTA NARRATIVA).

A imaturidade/ingenuidade pedagdgica é enfatizada pela professora supervisora 1, que
também ¢é refletida pela apropriacdo de ter sido bolsista de ID na mesma IES, durante a sua
formacéo inicial. A consciéncia critica sobre a formacdo inicial docente para os/as professores/as-
supervisores/as é enfatizada como retroacdo da experiéncia ja vivida, cuja temporalidade (passado)
é posta como evocacdo reflexiva para subsidiar o didlogo no ato de supervisdo e problematizar a
importancia do Programa Pibid como referéncia de oportunidade aprendente, a fim de explicitar
uma significacdo autorreferenciada. O professor supervisor 3 expde o diferente engajamento entre
0s bolsistas e percebe o programa em aproximacao ao estagio.

Outro aspecto de fragilidade “unitaria” experienciada no programa foi a coexisténcia de
bolsistas com remuneracdo e bolsistas sem remuneragdo (voluntarios/as), realidade apresentada
como obrigatoriedade de participacdo no programa conforme o edital vigente, o que aportou leitura
sobre “diferencia¢do” ou “segregacdo”, nos processos de organizagdo do trabalho, no que se refere
ao cumprimento de carga horaria, lotacdo nas escolas e atividades formativas.

Considerar obrigatéria a participacdo de bolsistas voluntarios/as de iniciacdo a docéncia
com as mesmas atribuicGes/exigéncias daqueles/as que tém bolsa remunerada, traduziu, para nos,
um grande desafio. Nossa compreenséo € que a essa proposta trazia um desvio e escamoteamento
sobre a justica social e atengdo as minorias, pelas politicas educacionais, por considerar a
desatencdo de desigualdade econdmica das regides brasileiras.

Dizemos, com isso, que a manutencao de bolsistas (ID) voluntarios/as, dada a condi¢do de
vulnerabilidade apresentada no Pibid, numa suposta ordem de ‘“igualdade” nao assegurou
beneficios positivos ao subprojeto de Educagdo Fisica, uma vez que, dos cinco bolsistas (ID)
voluntérios/as, s6 permaneceram aqueles que alcancaram a bolsa remunerada em contexto de
desligamento de outro/a, ou por terem alcangado outro tipo de bolsa, a exemplo, bolsa de iniciagédo
a pesquisa, ndo sendo possivel colocar as atividades do Pibid como primarias.

Desse modo, como tratar o diferente de forma igual? Néo estariamos coniventes com a
relacdo entre opressor e oprimido? Nesse entendimento, retornamos a Freire (2013), ao elucidar
que o poder dos opressores, em contexto de debilidade dos oprimidos, se expressa em falsa
generosidade, em permanéncia da injustica. Queremos dizer com isso que a obrigatoriedade de

termos bolsistas voluntérios/as reafirmava uma intencionalidade de naturalizagcdo de
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idiossincrasias enquanto projeto politico desse atual governo. Por isso, a unido pela dialogicidade
fez-se tdo exponencial, para que alcangassemos disposi¢des relacionais outras que minimizassem
essas distor¢fes econdmicas, pela compreensdo solidaria, de ajuda muatua, conhecimento do
Outro/a e articulagdo das politicas assistenciais e outras estratégias de concessdo de bolsas
institucionais.

De outro modo, além dos espago-tempos dialdgicos sistematizados como intencionalidade
pedagogica nos encontros formativos do Pibid com os/as professores/as supervisores/as e com a
coordenacdo de area, a acdo dialdgica pela unido também se manifestou pela prépria
experimentacao dos bolsistas de ID nas praticas educativas em imersdo no cotidiano escolar, ao
evocarem como reflexdo-acdo o desejo de mudanca atitudinal dos educandos nas aulas de
Educacdo Fisica escolar e/ou oficinas pedagdgicas ofertadas pelos/as) ID (o estar professor), cujo
sentimento de unido fora por eles questionados no inicio da atuagdo: “’Os educandos sdo bem
desunidos’; ndo ddo a devida importancia para nossa aula’; brigam por qualquer motivo”. Assim,
essa percepgao refletiu a direcionalidade do “olhar para si”, substanciada pela pergunta: Como eu
mobilizo o sentimento de unido em meu processo de participacdo do Pibid? E, dessa maneira,
como produzo reflexdes e transformacdes atitudinais dos educandos?

A partir disso, reconhecemos, assim como Freire (1996), que a dialogicidade ndo pode
negar a validade dos momentos explicativos e das narrativas, portanto, de diferentes maneiras,
os/as sujeitos-autores/as da interacdo pedagdgica no Pibid assumiram a exposicdo ou fala do
objeto, seja na relacdo: coordenadora de area e professores/as-supervisores/as; coordenadora de
area, professores/as-supervisores/as e bolsistas (ID); professores/as supervisores/as e bolsistas
(ID); assim como bolsistas (ID) e educandos(as), nos territorios escolares.

Cabe dizer que ndo tomamos como preceito a verticalizacdo ou hierarquizacao dialdgica,
situada por uma passividade e esterilizacdo burocratica na ordenacao de discursos pelos sujeitos-
autores, afirmando uma abertura horizontal da acdo dialdgica pela reflexividade critica, com o
desejo de unido.

A realidade social dos/as educandos/as também € problematizada como elemento de
compreensdo cultural sobre algumas posturas antidialdgicas dos seus domicilios que se revelam
nas aulas de Educacdo Fisica escolar, em que se faz emergente uma nova cultura de dialogo,

conforme enfatiza o professor-supervisor:

Eu tento conversar muito com eles, pela experiéncia que eu ja tenho na
escola e o conhecimento do publico. Eles vém de uma cultura complicada
que trazem de casa. O desrespeito ja inicia a partir da casa. Veem 0s
problemas dos pais, xingando. Xingando até eles mesmos. Eles acham que
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aquilo é normal. O desrespeito. Falar alto é normal. Bater no colega é
normal. Coisas que eles ja vivenciam em casa, pela cultura de casa. A gente
tem que trabalhar demais essa questdo do respeito, do cuidado, do carinho,
da socializacdo. Mostrar que a violéncia nédo resolve nada, faz é piorar a
situacdo. Tentar aproximar eles com atividades que tragam um viés mais
afetivo. (PS 3, ENTREVISTA NARRATIVA).

O processo de desnaturalizacdo de uma cultura agressiva, desrespeituosa e antidialdgica,
estabelecida nos contextos familiar e social, se colocou fundante para o trato pedagdgico das
oficinas no Pibid, cujas acdes valorizaram as expressGes corporais que emitiam as relacdes de
cooperacdo em detrimento de competicdo, favorecendo a tematizacdo de situagOes-limite que
emergiam nas aulas, narra a professora supervisora 3. Assim, com o cultivo dessa experiéncia
dialdgica, foi possivel perceber a mudanca atitudinal dos educandos nos territorios escolares no e

pelo Pibid, conforme destacam os/as professores/as-supervisores/as:

Os bolsistas ja me relataram algumas situaces, algumas mudancas.
Alguns alunos que eram muitos timidos, ja melhoraram muito. J4
conseguem dialogar, estabelecer alguma comunicacdo, que antes nao
conseguiam, dos bolsistas para com os alunos. Eles se apresentam, fazem
apresentacdes no caso teatral, danca. Isso a gente ja percebe. Essa
percepcdo também vem dos gestores, dos coordenadores, de alguns
professores. Eles veem o Pibid como algo que vem mudando, a realidade
da escola também. Alunos que eram indisciplinados, que j& melhoraram,
em relacdo a indisciplina, e estdo mais disciplinados. E tanto que antes dos
pais realizaram as inscri¢des, porque a gente faz uma reunido com o0s pais
antes das inscri¢Oes, a gente fala que € importante esse acompanhamento.
Que os pais acompanhem também. Essa parceria familia-escola. Que eles
reforcarem esse didlogo em casa, a disciplina, os limites. Porque muitos
chegam na escola sem limites. Nao respeitam os professores, 0s colegas.
E isso vem melhorando. Os gestores ja percebem e me relatam sobre isso.
Os pais vieram me relatar que os filhos estdo melhorando o
comportamento em casa. Tdo me respeitando mais. Os outros professores
também relatam sobre a mudanca na sala de aula. Em pouco tempo a gente
vem percebendo essa mudanca dos alunos. (PS 2, ENTREVISTA
NARRATIVA).

A narrativa da professora supervisora 2 enaltece a mudanca educativa dos(as)
educandos(as) pela participacdo no Pibid, que anuncia a cultura dialégica como movimento de
autoria (tornar-se sujeito, empoderar-se da fala), assim como o movimento de participagéo e
comunicacdo dos pais na escola, em reiteracdo afirmativa dessa mudanca pelos/as seus/suas
filhos/as, também percebida pelos professores de outras disciplinas e gestores escolares, cuja unido

foi materializada pelo dialogo, pela comunicagéo e parceria.
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A amplitude da percepcdo sobre a mudanca atitudinal no e pelo Pibid como proposta
interventiva da Educacdo Fisica na comunidade escolar, ainda que vista como um alcance positivo
pela significacdo dos/as educandos/as a essa pratica, também serviu para um mecanismo de
manipulacdo punitiva de organizacdo disciplinar, em que os docentes de outras areas queriam
tornar o direito as aulas e oficinas de Educacéo Fisica ofertadas pelo Pibid como uma consequéncia
do rendimento ou comportamento nas outras disciplinas do curriculo escolar, atribuindo a

Educacéo Fisica um valor de recompensa. De acordo o professor supervisor 3:

Alunos que eram muito retraidos, agora estdo mais participativos. Os
professores de outras disciplinas relatam. Tem a questdo daqueles que ndo
se aquietam. Que em todo canto tem. Esses alunos, a gente tenta fazer uma
forma de chamar atencdo deles sobre a questdo do comportamento. Os
outros professores acham que o professor de educacgdo fisica se coloca
como “pai da escola”. Todo problema com algum aluno, correm para o
professor de educagdo fisica. “Olha, professor, a gente tem que fazer isso,
fazer aquilo. Porque ele esta com nota ruim, ndo estar com comportamento
bom”. Ai querem mexer na educacdo fisica. E as vezes sdo radicais,
querem tirar do Pibid, que ndo deixemos participar das aulas praticas, tirar
das equipes esportivas na escola, para eles ndo participarem. Entdo indago:
Se eles ndo se comportarem nas aulas de educacdo fisica, eles vdo deixar
de participar das disciplinas de vocés? A educacdo fisica ndo é uma
recompensa. Ndo é assim que funciona. Mas digo para eles que vou
conversar com os alunos, ver o que esta acontecendo. Se € algum problema
do ambiente escolar. Se é fora da escola e eles estdo trazendo para a escola.
Sdo varios fatores que se manifestam sobre esse comportamento. (PS 3,
ENTREVISTA NARRATIVA).

Portanto, colocou-se emergente reiterar o lugar politico-pedagdgico da Educacéo Fisica no
curriculo escolar, que tem o alcance de uma préaxis afetiva, todavia, ndo se coloca unicamente
responsavel por essa disposi¢do e nem pode ser posto como dimensdo compensatdria, de natureza
excludente.

Ao longo dessa experiéncia, a praxis afetiva no Pibid foi sendo observada pelos/as
professores/as-supervisores/as, como movimento espiral, desde as conformacdes de reciprocidade
e troca mutua da atencéo, de respeito e reconhecimento do fazer pedagdgico:

Quando terminou a colbnia de férias, um dos bolsistas do Pibid foi avisar
que ia se afastar do Programa por conta da transferéncia do curso para
outra cidade. Todo mundo comegou a abraca-lo. Todos os alunos deixando
uma mensagem positiva, que ele tinha sido um professor muito legal. Que
ninguém iria substitui-lo. Ndo imaginava eles nessa situacdo, aqueles
alunos que sdo grosseiros, que nao tem respeito por ninguém. Eles
mudaram totalmente o comportamento. Inclusive, eles conseguiram
participar do interclasse da escola, onde se tem alguns critérios. Como por
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exemplo, o aluno ndo pode ter nenhum termo de ocorréncia. N&do pode
estar reprovado em mais de duas disciplinas. E eles nunca participavam
por causa disso. O aluno deve ter um valor X quantitativo de faltas. E esses
alunos, especificamente nunca conseguiram participar. Ou estavam
reprovados em mais de duas disciplinas, ou tinha termo, ou excediam o
numero de faltas. Dessa vez, eles conseguiram participar. Foi uma boa
surpresa, um momento muito legal. Quando eu me reunia com 0s
Pibidianos eu sempre apresentava esses elementos de transformacao dos
alunos. (PS 1, ENTREVISTA NARRATIVA).

A representacdo afirmativa evocada pela professora supervisora 1 apresenta uma
(trans)formacdo atitudinal como possivel compreensdo ética dos/as estudantes sobre os valores e
as normas de conduta dessa escola, cuja participacdo no Pibid se faz importante no éxito escolar,
também manifestada pela pratica dialgica, que é engendrada pela amorosidade, citada pela
professor/a-supervisor/a pela gestualidade do abrago.

Evidencia Freire (2013) que o dialogo se funda no amor, na humildade, na fé nos homens,
por uma relagdo de horizontalidade, em que a confiabilidade enquanto relacdo auténtica é
preservada. Outro movimento de construcdo coletiva colocou-se pelo exercicio multirreferencial
de intercompreensdo, reverberando em processos educativos de maior sustentabilidade
intersubjetiva, situacdo referenciada pela professora supervisora 2:

Cada um trouxe algo diferente, aprendizados diferentes. Acho que
completou o grupo. Com suas ideias, seus saberes. Houve uma unificacao.
Um fortalecimento do grupo. Acho que esse foi o diferencial. Eles nédo
colocaram dificuldades. Vai dar certo. N6s ndo temos esses materiais para
fazer, mas a gente vai ver de outra forma. A gente pode construir juntos,
reciclar, a gente pode fazer algo diferente. Tirando o negativismo. Sempre
pensando no positivo, na superacdo de dificuldades estruturais. Cada um
com suas qualidades. Esse grupo ficou muito fortalecido, tudo que a gente
planejada fazer, se esforcava para ficar tudo perfeito. (PS 2,
ENTREVISTA NARRATIVA).

A explicitagdo da professora supervisora 2 nos move a refletir sobre o convivio com o
diferente, como realidade de aprendizagem especifica, que produziu uma unificacdo e um
fortalecimento do grupo, cujo sentido de construir pretendeu alcangar aspectos de uma inovagao

ou superacdo pedagogica pela soma das qualidades individuais, expressando um lugar de unido.
NOTAS DA APRENDIZAGEM DIALOGICA PELA UNIAO NO PIBID

As constatacOes/evidéncias com base em nossas analises apresentaram que o principio da

unido, como movimento da dialogicidade nessa experiéncia, foi posto em acdo sobre: 1) A
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inteligibilidade afetiva em expressdo de reconhecimento e contribuicdo da poténcia do ser, em
direcdo ao “ser-mais”; 2) As diferentes temporalidades de inser¢do na iniciagdo a docéncia
relativas a complexidade da transposi¢ao do estar “discente” e o “estar professor” (em formacao);
3) A humanizagdo como ato de libertagdo, em que assumimos o desejo de restituir ao mundo a
singularidade da existéncia do/a “Outro/a” e dar legitimidade a sua cultura e sua voz, que se torna
uma forga plural de emancipacéo.

Neste sentido, a itinerancia aprendente na praxis pedagdgica de supervisao do PIBID nos
conduziu a aprendizagem de uma efetiva acdo dialdgica na e pela unido em que toma a “con-versa”
pela substancialidade de ‘versar com’ na e pela intercompreensdo dos sentidos e significados da
leitura da palavra e do mundo em experiéncia de autoformacao docente.

Alcancamos um lugar de consciéncia politica e critica que reconhece a dialogicidade em
Freire como dimensdo autoformadora do processo de significacdo do ensino e aprendizagem em
Educacdo Fisica, estabelecendo nexos com a transformacdo social, substanciada pela

materialidade humana no e pelo principio da unido.
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A EDUCACAO FISICA EM DIALOGO COM PAULO FREIRE: CAMINHOS PARA
(RE)EXISTIR EM TEMPOS DE PANDEMIA RUMO AO ESPERANCAR
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RESUMO

Possibilitar caminhos para uma educacdo comprometida com a luta popular por Seres-Mais, se
torna um ato de (Re)Existir em nossa sociedade. Tendo como mediadora desta experiéncia a
Educacao Fisica Escolar, foi possivel apresentar o trabalho do ensino da ginastica de maneira
remota frete ao contexto de pandemia (COVID-19). Neste artigo propomos reflexdes sobre o
ensino dialdgico, problematizador, contextualizado, reflexivo e politico, o qual nos permitiu
apontar a assungdo de protagonismo dos estudantes diante de seus contextos. Percebemos que o
trabalho com os principios Freirianos podem ser articuladores de um saber-parceiro reflexivo,
dialogico, critico e mais humano. Apesar do panorama politico atual, o estudo ofereceu
possibilidades para experiéncias na Educacéo Fisica Escolar em um movimento de Re-Existéncia.
E nossa esperanca que a partir dos principios Freireanos possamos fazer escolhas. Escolhas que
estejam pautadas em uma opc¢éo politica e ética pela justica social.

ABSTRACT

Enabling ways for a committed education with the popular struggle for the Beings-More becomes
an act of (Re) Existing in our society. Having the School Physical Education as mediator of this
experience, it was possible to present the work of teaching gymnastics remotely in face of
pandemic context (COVID-19). In this article, we propose reflections about the dialogical,
problematizing, contextualized, reflective and political teaching, which allowed us to point out the
assumption of students protagonism in front of their contexts. We realized that the work with
Freirian principles can be articulators of a reflective, dialogical, critical and more human
knowledge-partner. Despite the current political outlook, the study offered possibilities for
experiences in the School Physical Education in a movement of Re-Existence. It is our hope that,
based on Freirean principles, we could be able to make choices. Choices that are lined in a political
and ethical option for the social justice.

INICIANDO FREIREANAMENTE DIALOGANDO

Este artigo foi tecido durante um momento inédito neste século XXI, um momento jamais

vivido e causado pela pandemia mundial provocada pelo virus COVID-19%2, que trouxe um
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Professora do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da UFC. Lider do Grupo Saberes em A¢do — UFC. E-mail:
melenih@hotmail.com

52 Coronavirus é uma familia de virus que causam infeccdes respiratérias. O novo coronavirus foi descoberto em
31/12/19 apos casos registrados na China. Este virus provoca a doenga chamada COVID-19. Os primeiros coronavirus
humanos foram isolados pela primeira vez em 1937. No entanto, foi em 1965 que o virus foi descrito como
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cenario completamente inusitado e que transmutou todas as relagdes vigentes de nossa sociedade.
Fomos obrigados a aprender, reaprender e se adaptar rapidamente as novas formas de se relacionar
com o “outro” frente as medidas profilaticas (isolamento social, home-office e etc) para
enfrentamento deste virus. Infelizmente inimeras vidas foram ceifadas (3.032.835,00 — no mundo

e, no Brasil sdo 374.682 - Acessado em 20/04/2021 - www.infographics.channelnewasian.com)

por esta pandemia.

Estamos enfrentando uma batalha &rdua em diferentes frentes, a inquieta¢do ontologica do
humano para a sobrevivéncia faz com que diversos movimentos sociais (na area da saude,
educacdo, economia e etc) se conectem nesta batalha diaria, para que 0 maior nimero de pessoas
possa se proteger, proteger seus familiares e, também, as demais pessoas ao seu redor. Na
colaboracéo perante esta frente de batalha, cumprir a orientacdo da OMS (Organizacdo Mundial
de Saude) de isolamento social (ficar em casa) se tornou uma questdo emergencial em diferentes
setores e servicos de nossa sociedade, e para isso, diversas atividades tiveram que se adaptar a esta
nova realidade.

Um dos movimentos que esta se esforgcando para cumprir as orientacbes da comunidade
cientifica e da OMS frente aos protocolos setoriais de seguranca para prevencdo do COVID-19 é
a educacao baésica.

A educacdo basica no Brasil, que historicamente tem uma militancia permanente por sua
valorizagdo. A Educacdo Basica que percorre as trincheiras da Re — Existéncia®®, ficou ainda mais
evidente suas potencialidades e fragilidades no enfrentamento do COVID-19. Remetendo os
postulados de Walsh (2013) sobre o termo de Re — EXxisténcia levamos em consideracdo 0s
conflitos, as injusticas, as mudancas de identidades que séo sofridas, principalmente por perdas de
direitos (direito a vida, a liberdade, a educacgéo e ao direito de Ser Mais), que por muitas vezes
impulsionam o movimento do resistir para ndo ser tomado o direito de existir.

As situacOes-limites diante da educacdo basica agravaram-se com a pandemia do COVID-
19, pois aulas remotas foram apontadas como medida profilatica para o enfrentamento deste virus.
No entanto, como assegurar aulas para todos os alunos? Como incluir os alunos de familias em
vulnerabilidade social e econémica? Como os professores compartilhariam os contedos
pedagdgicos aos estudantes? Os professores estavam preparados para este novo modelo? E 0s

recursos (materiais didaticos, reforgo alimentar para os alunos e etc)? A logistica?

coronavirus, em decorréncia do perfil na microscopia, parecendo uma coroa. Atualmente ele deflagrou umas das mais
emergenciais lutas pela vida, pois infectou mais de 44.103.094 pessoas e ceifou a vida de 1.169.052 pessoas até a data
de 28/10/2020, segundo os dados Channel News Asia. (Acessado em www.infographics.channelnewasian.com, no
dia 28/10/2020).

%3 (Re)Existir
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Percebemos que os diferentes impedimentos que os oprimidos ja eram expostos em sua
realidade concreta foi potencializada diante do cenario pandémico vivido. Freire (1989) informa
que (...) “Nao podemos existir sem nos interrogar sobre o amanha, sobre o que vird, a favor de
que, de quem, contra que, e de quem vira?”. Esta interrogativa impulsiona diferentes “leituras de
mundos” (principalmente das classes populares) a somarem esforcos no fazer do concreto ao
“inédito-viavel”. E na esperanca ontolégica de concretude deste “inétido-viavel” que
educadore(a)s do Brasil lutam para (Re)Existir, em especial a comunidade educacional da
educacdo basica municipal da cidade de Fortaleza — CE, pois esta, assim como inimeras secretarias
educacionais pelo pais, tem seguido prontamente as orientacGes para 0 ensino remoto desde o
inicio da pandemia, garantindo assim o cuidado necessario com a vida dos educandos(as), dos(as)
docentes, dos(as) funcionérios e de toda uma comunidade.

Foi e esta sendo um trabalho desafiador para o setor da educacéo basica por alguns fatores:
a rapida adaptacéo dos(as) docentes para 0 modelo virtual de ensino (TIC’s>*, AVAS® e etc), que
estd provocando diferentes contextos didatico-pedagdgicos; a falta de equipamento (internet e
aparelhos eletrénicos) para todos os(as) educandos(as) e professores(as); a convivéncia com um
momento carregado pela dor do confinamento, pela separacdo, pelas mortes de familiares e perdas
de pessoas proximas. Este ultimo fator causou uma confluéncia de sentimentos negativos com 0s
quais ainda estamos aprendendo a conviver.

A par e aflitos diante desses dilemas oriundos, tanto de um contexto dificil de ataques que
a Educacdo Baésica ja vinha sofrendo mesmo antes dessa situacdo da pandemia, e intensificados
pela propria, € que nos unimos e nos engajamos na realizacdo dessa escrita para chamar atencéao
de toda a sociedade sobre esses problemas, mas também a nossa unido tem como propdsito
encontrar caminhos possiveis para (Re)EXxistir.

Trazemos como principio fundante deste artigo apresentar uma reflexdo acerca do
pensamento de Paulo Freire para a Educacdo Fisica Escolar. Frente aos acontecimentos que
marcaram o contexto desta disciplina no atual cendrio da pandemia ocasionada pela covid-19 —
mas nao somente — queremos pontuar os principios e pressupostos de uma leitura Freireana para
vislumbramos potenciais para (Re)Existir no cenério das aulas de Educacdo Fisica apés este
periodo pandémico.

A opcéo por uma leitura Freireana para pensar esse (Re)existir se fez pelo reconhecimento

desse autor como um educador extremamente comprometido com uma educacgéo libertadora e com

% Tecnologias da informacdo e comunicacdo é uma expressdo que se refere ao papel da comunicagédo na moderna
tecnologia da informacé&o.
5 Ambientes Virtuais de Aprendizagens.
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a Humanizacéo. Seu projeto de educacdo ancorado nos pressupostos da teoria dialdgica da agéo -
dialogicidade, da superacdo da opressdo, da conscientizacdo, inquietagdo e questionamento da
realidade, politicidade, historicidade, libertacdo, conhecimento como luta e pronunciamento do
mundo, permanecem atuais, vivos, latentes em muitos(as) educadores(as) que lutam por uma
educacdo que se pauta na justica social. Que lutam por uma educacdo capaz de potencializar a
equidade e o respeito a dignidade humana, tal como prop6e Freire (2005).

Paulo Freire nos ajuda e nos remete a pensar de forma imbricada na relacdo entre teoria e
realidade concreta, relaciona conceitos que ndo podem ser compreendidos na sua profundidade
distintivamente, mas apenas na multiplicidade de suas relacfes que sao recorrentes em suas obras.
“Paulo Freire ¢ um pensador comprometido com a vida: ndo pensa ideias, pensa a existéncia”
(FIORI, 2003, p. 9). Assim, consideramos pertinente e fundamental pensarmos numa perspectiva
freireana para a Educacdo Fisica Escolar.

Um olhar freireano para a Educacéo Fisica Escolar se fez pertinente num momento em que
foi possivel identificar em varios cenarios de aulas, no formato remoto, um retorno as préaticas que
imaginavamos j& tivesse se distanciado desta disciplina escolar. Percebemos em diferentes
contextos, um retorno a aulas de Educacao Fisica pautadas num discurso da saude, do ser saudavel,
do praticar, repetir, reproduzir modelos, gestos, movimentos. O discurso da pratica de exercicios
fisicos foi reeditado para justificar que ‘corpos saudaveis’ estariam mais dispostos para combater
0 virus. Isso nos fez rememorar os tempos de educacdo fisica higienista, com viés sanitarista, que
ndo mais € admissivel na educacéo fisica escolar.

Acreditamos e queremos expandir essa nossa compreensdo de que uma leitura de Paulo
Freire ja exerce influéncia sobre as metodologias criticas da Educacdo Fisica. A inclusdo de
principios, significados e valores culturais que ja vem sendo trabalhados pela disciplina de
Educacao Fisica na escola demarcam indicios de mudancas. No entanto, ainda percebemos esse
retorno a préaticas descontextualizadas, com viés a-critico, excludente, reprodutivista e sem
significado para os(as) educandos(as).

Com o olhar para este contexto, este artigo foi tecido mediante encontros colaborativos
realizados, inicialmente, por momentos de estudos criticos reflexivos entre as autoras e o autor do
mesmo, sobre as contribui¢fes de Paulo Freire para uma Educagéo e Educagéo Fisica como prética
de liberdade, libertacdo - na busca do SER MAIS, de um mundo melhor para convivéncia solidaria.
Imbuidos de uma leitura Freireana, pudemos tecer elementos que nos ajudaram a construir uma
compreensdo ampliada e esperancosa da realidade na qual estamos inseridos, e pudemos
compartilhar nossos dilemas e conflitos quanto aos processos de ensino do ser professor(a) no

contexto da pandemia, no cenario das aulas remotas e em processos de ensino a distancia, mas
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tendo que realizar a manutencédo dos saberes escolares e disciplinares. E, por extensdo, pensamos
também que serd preciso avancar rumo a novas trilhas para uma Educacdo Fisica em
transformacéo.

O contexto da pandemia nos apresentou uma realidade da Educacgéo Fisica que carece ser
reeditada. Serd necessario reeditar os diferentes componentes educativos: 0 ensino, a
aprendizagem e seus propo6sitos; os contetidos e suas finalidades; os métodos e suas consequéncias;
a avaliacdo e os impactos que esta gera nos processos de educacéo.

A pandemia nos fez refletir e perceber que ainda hd muito por avancar. Olhar para a
Educacao Fisica Escolar no decorrer da pandemia implicou num movimento complexo associado
a uma ampla compreensao que envolveu dimenséo social, politica, epistemolégica. Tivemos que
repensar o proprio proposito fundante desta disciplina.

E importante enunciar que as autoras e o autor desse artigo sio professoras-pesquisadoras
e professor-pesquisador formadas/o em Educacdo Fisica, integrantes do programa de pds-
graduacdo em Educacdo Brasileira da Universidade Federal do Ceard, na linha de pesquisa -
Educacéo Popular e Escola, no eixo - Juventude, arte, corporeidade, espiritualidade, e educacéo
ambiental. Apresentam trajetorias de estudos e acdes na area da Educacdo e Educacgdo Fisica em
consonancia com uma pedagogia transformadora, engajada com a emancipa¢do humana, a justica
social e uma sociedade progressista.

Esses momentos iniciais de encontros colaborativos mediante os estudos criticos reflexivos
entre as autoras e o autor resultaram na tessitura desta escrita, constituida por uma articulacéo de
alguns principios partilhados por Paulo Freire, tendo como intengdo o encontro de potencialidades
para (Re)Existir e propor novos caminhos possiveis, a partir dos principios da educagdo
problematizadora, do saber contextualizado (leitura de mundo, da realidade, do entorno, do
contexto), da dialogicidade, da reflexdo critica, do ser mais.

Para a organizacdo e sistematizacdo das categorias destacadas e das ideias aqui propostas
para atender aos objetivos do artigo, fizemos a opcédo pelo estudo de algumas das obras de Freire
ja conhecidas por nés e identificadas com a tematica, dentre as quais destacamos: Educacdo como
pratica da liberdade (1999), Pedagogia do Oprimido (2005), Medo e Ousadia: o cotidiano do
professor (1986), Por uma pedagogia da pergunta (1985) e Pedagogia da Autonomia (1996). A
escolha e delimitacdo dessas obras se deu pela compreenséo de que as mesmas nos ajudariam a
atender as demandas propostas por este artigo, bem como pelo tempo que dispunhamos para o
fechamento do mesmo.

Outro aspecto metodologico do estudo foi a utilizacdo de nossas proprias experiéncias e

escritos ja editados em outros momentos e a releitura dos mesmos em parceria, dialogando,
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ampliando, refletindo e avaliando, para que juntos(as) pudéssemos encontrar novos textos que

pudessem nos ajudar a propor contributos para o atual contexto, evidenciado pela pandemia.
UMA EDUCACAO FiSICA COM ‘SENTIDOS’: DIALOGIAMENTE LIBERTADORA

Na potente assuncdo da temética deste artigo é que assumimos o compromisso de
apresentar possibilidades para o cotidiano pedagdgico da Educacdo Fisica Escolar, pois a
conjuntura atual de pandemia e a utilizacdo do ensino remoto permitiram inimeras reflexdes e
diferentes olhares para o enfrentamento das diversas dificuldades que se apresentaram.

O olhar do docente da educacdo basica em especifico da disciplina de Educacéo Fisica
Escolar foi e esta sendo bastante desafiador frente a estas dificuldades, pois trabalhar a teoria e
pratica (praxis) da corporeidade com os(as) educandos(as) nas aulas remotas tem sido gerador de
organizacao e reorganizacdo das diferentes formas de conteddos, planejamentos e avaliacdes que
permitiram um fazer colaborativo, interativo e extremamente dial6gico em diferentes experiéncias
na diversidade regional de cada estado na nacéo.

Nesta vertente Freire informa que:

¢ preciso que a educagao esteja - em seu conteado, em seus programas e em seus métodos
- adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se
como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relagoes de
reciprocidade, fazer a cultura e a historia [...] uma educagao que liberte, que nio adapte,
domestique ou subjugue (FREIRE, 2005, p. 45).

Esta partilha de conhecimento, visa estimular as potencialidades dos diferentes saberes
dos(as) alunos(as), e que principalmente neste momento de pandemia foi fundamental para
trabalhar ndo apenas o saber conhecer e o fazer, mas também o saber ser e o conviver. A
colaboragéo em rede foi fundamental para se vislumbrar uma Educacio Fisica ‘com sentidos’®®,
realmente encharcada em nossos sentidos diante de uma época marcada por tantas dores.

Foi neste cenario que albergamos a linha de trabalho remoto consubstanciado em Freire,
pois sua teoria de ensino por meio da dialégica elenca alguns principios que foram fundamentais
para este momento de pandemia. Na busca permanente de uma formacgdo socio-politica
emancipada dos humanos (ou de Seres-Mais) Freire sugere 0s seus pressupostos do didlogo: amor;
humildade; fé nos seres humanos; confianga; esperanga e pensar verdadeiro/critico, reflex@o
critica, problematizacdo, contextualizagdo, o Saber Parceiro, como elementos categoricos

essenciais para a superagédo das situagdes-limites, a qual sdo provocadas por meio de diferentes

% Aqui utilizamos o termo ‘com sentidos’ de Silva, Ferreira e Silva (2021) de maneira conotativa em aluséo aos
pressupostos da teoria dialogica de Freire frente aos pressupostos pedagogicos e metodologicos da EFE.
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formas de opresséo e que diante do saber parceiro podemos chegar ao inédito-viavel como forma
superadora.

Para Freire estes componentes estdo intimamente ligados, pois sdo inseridos como
principios fundamentais da dialogica. Por exemplo, ele afirma que: “Nao ha dialogo, se ndo ha fé
nos homens. Fé no seu poder de fazer e refazer, de criar e recriar” (FREIRE, 2005, p. 81).

Foi acreditando na fé nos humanos que buscamos o inédito-viavel em tempos de
pandemia, e que nos conduziu em um movimento de pertencimento e legitimidade do(a) outro(a)
(alunos(as), familias e toda a comunidade) como seres ativos e transformadores para o
enfrentamento do COVID-19 em diferentes espacos. A escola e as aulas remotas se tornaram entao
um espaco de costura de parcerias e compartilhamento de saberes, pois apenas de maneira coletiva
(acreditando no(a) outro(a)) é que podemos passar por este momento tao doloroso.

A conscientizagao implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensao da
realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto
cognoscivel e na qual o0 homem assume uma posigdo epistemologica (FREIRE, 2001,
p.30).

Diante deste cenario, utilizamos a componente da EFE como agente potente para gerar o
inédito-viavel. Assim procuramos trabalhar a corporeidade visando um bem-estar fisico, social e
mental de maneira ludica e prazerosa, atrelamos a dialogicidade como parte indispensavel na
constituicdo dos espacos de aprendizagens, tornando os encontros democraticos e participativos.
Esta sistematica permitiu a constituicdo sinestésica das relacbes em teias, empoderando o
protagonismo dos(as) educandos(as) e tornando todos(as) os(as) envolvidos(as) capazes de gerar
0 saber-parceiro.

A compreensao dessa experiéncia foi guiada em uma trilha de saberes significativos para
os(as) envolvidos(as) e por isso denominamos aqui uma Educagdo Fisica “com sentidos”,
dialogando com Freire (1996) ao partilhar o saber: “quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (p.23). Professores(as) e estudantes precisam caminhar juntos(as),
trilhando pedagogicamente percursos para o saber parceiro, diferente do conhecimento
descontextualizado e mecéanico, memorizado a partir de um processo bancario em que o(a)
educando(a) e tratado como um depdsito de informacdes.

Para a caminhada com saberes significativos por uma Educacéo Fisica “com sentidos”, a
trilha necessita ser possibilitada por uma logica de Educagdo Libertadora®’, concebida por um

movimento dialdgico libertador, como partilhou Rocha e Silva (2020) ao incentivar uma Educacao

5" Educacdo Libertadora tem seus pilares fundamentais assentados em uma concepcéo dialdgica e conscientizadora,
pois possibilita a reflex&o da realidade social em comunh&o, potencializando de maneira coletiva, a busca inquieta de
mudanca desta realidade.
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Fisica Libertadora, como uma acdo transformadora, que dialoga com a realidade dos(as)
estudantes, estabelecendo uma relacdo dos contetidos com suas vidas, em que seus interesses e
necessidades sejam pontos considerados e compreendidos com importancia e respeito,
constituindo-se um espago-tempo humanizado, amoroso, critico e democratico, superando
mecanismos alienantes de opressao.

Para a vivéncia dessa Educacdo Fisica “com sentidos” e libertadora, algumas
consideracdes se fazem necessdrias, entretanto, diante do ‘“‘espaco-tempo”, consideramos
pertinente optar pela dimensdo da pratica pedagogica, mais especificamente dialogando com as
reflexdes iniciadas em um capitulo publicado recentemente, pelas proprias autoras desse artigo,
no livro “Pressupostos Freireanos na Educagdo Fisica Escolar: acdo e movimentoS para a
transformagao”.

Nesse ensaio partilhamos alguns elementos essenciais para pensar e visualizar
entendimentos que pudessem orientar a compreensdo dessa Educacdo Fisica Libertadora, esses
elementos foram: 1) Educagdo como prética de liberdade; 2) Elementos necessarios para ser um(a)
professor(a) libertador(a); 3) Método Dialdgico; 4) Circulos de Cultura (ROCHA,; SILVA, 2020).
Portanto, a partir dessa reflexdo buscamos caminhos para (re)pensar a pratica pedagdgica do(a)
professor(a) de Educagéo Fisica, tendo como intengdo uma experiéncia de aprendizagem “com
sentidos” e que se faz libertadora. No caso especifico desse didlogo encaminhamos nossos olhares
para a Educacdo Fisica na conjuntura do ensino remoto, mas vislumbrando sua ampliacéo para o
pOs-pandemia.

As categorias de Paulo Freire podem nos ajudar a (Re)Existir diante de nossa atual
realidade pandémica e politica, pois tendo por base a compreensao de uma Educacao Fisica ‘com
sentidos” e libertadora, podemos estimular os saberes parceiros na esperanga do inédito-viavel nos
conduzir a superacdo do COVID-19 e opressdo governamental. Miguel Arroyo (2020) em live
remota e citando o livro: A Cruel Pedagogia do Virus de Boaventura de Sousa (SANTOS, 2020),
informa que a turbuléncia politica ao qual o Brasil vem enfrentando revela "verdades, valores e
contra valores que estavam soterrados”. E que, para a comunidade da escola pablica a luta se faz
pela sobrevivéncia, frente a esta ‘verdade’, se faz muito mais sentido do que a BNCC, pois “quando
a vida estd ameagada, que sentido tém a gramatica?” (ARROYO, 2020).

Assim, oferecemos caminhos possiveis que a leitura de Paulo Freire nos aponta para
esperangar e (Re)EXxistir, suas obras: Pedagogia do oprimido, Pedagogia da Autonomia, Por uma
Pedagogia da Pergunta, Medo e Ousadia e Educacdo como Prética da Liberdade, nos substancia

com a curiosidade rigorosa frente ao método.
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E no primeiro momento desse caminho o Método Dialdgico — possibilidades para o
ensino remoto, foi ponto fulcral para pensar na dialogicidade em rede. Esta foi uma estratégia
problematizadora, de analise critica sobre a realidade em que os(as) estudantes estavam passando.
Nosso compromisso foi estimular a reflexividade sobre as adversidades do cotidiano, rompendo
com o “bancario” da educacgdo (FREIRE; SHOR, 1987; ROCHA; SILVA, 2020).

Os fundamentos de Freire nos possibilitam pensar em propostas educativas que
promovam a inser¢ao critica e participativa dos(as) educandos(as), potencializando-os para a
transformacéo da realidade, na luta contra a exploracdo e por isso mesmo nem educacao e nem a
Educacao Fisica deve tornar-se um ato de depositar conhecimentos, na qual os educandos sdo 0s
depositarios 0s educadores os depositantes. A validade do ensino somente acontece quando “o
objeto ensinado é apreendido na sua razdo de ser, e portanto, apreendido pelos educandos”.
(FREIRE, 1996, p.28).

Pois nesse contexto de pandemia, o ensino remoto, possibilitou uma maior disseminacao
da concepgdo “bancaria” da educagdo (isso diante da formacgdo, equipamentos e etc), € na
Educacdo Fisica Escolar ndo foi diferente, professores (a) repaginaram uma pratica pedagdgica
antiga, baseada no modelo tecnicista, na prescricdo de programas de exercicios fisicos
(MARTINS; SILVA, 2020). Professores(as) centrados em garantir aos(as) estudantes a pratica do
movimento, se restringindo na maioria dos casos na dimensdo do “saber fazer”, carecendo de
sequéncia e de estruturacdo didatica (MELLO; NOVAES; TELES, 2020), constituindo-se em
aulas baseadas mais na dimensdo do corpo bioldgico, uma mera atividade compensatoria do
esforco intelectual do(a) estudante, um momento de relaxamento, um passatempo.

Configurando, assim, uma Educacdo Fisica tradicional, desenvolvida na perspectiva da
“atividade”, de “exercitar-se para”, resumida em um “saber fazer”, meramente pratica, tecnicista,
mecanicista, esportivista e reprodutora (BAGNARA; FENSTERSEIFER, 2019). Diante dessa
limitacdo, desse retrocesso, partilhamos outros olhares para o ensino da Educacéo Fisica Escolar
‘com sentidos’.

As aulas de Educacéo Fisica Escolar ndo podem seguir um modelo tecnicista, mecanizado,
pautado na repeticdo de movimentos corporais descontextualizados, em que os(as) estudantes
repetem(copiam) os gestos motores do(a) professor(a), semelhante a uma aula de ginastica de uma
academia, ou como um treino de uma equipe voltada para o alto rendimento, sem intencionalidades
pedagdgicas, um momento para a repeticdo de movimentos corporais, ora tendo como finalidade
a formacgéo de corpos fortes e saudaveis, ora a descoberta e a preparacdo de atleta. Torna-se
imprescindivel a implementacdo de uma Educacéo Fisica Escolar significativa ‘com sentidos’

libertadora, contextualizada, com espago-tempo para aprendizagem, oportunizando a
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experimentacao, a livre expressdo e a cria¢do, pautada nos referencias criticos, progressistas, uma
pratica contextualizada, que valoriza o protagonismo dos(as) estudantes.

Como forma de materializar nossas reflexes elencamos a tematizagdo da Ginastica como
contelido norteador de uma Educacdo Fisica Escola ‘com sentidos e libertadora. A escolha dessa
manifestacdo da cultura corporal permite o envolvimento de todos(as) além da prépria garantia
cientifica dessa proposta ser resultado de um estudo académico. Este também se faz pelas bases
historicas da Gindstica, firmada historicamente por um carater fortemente utilitarista, composta
por movimentos rigidos, tendo como finalidade a aptiddo fisica, a formacéo de corpos fortes e
disciplinados para servir como méo-de-obra (SOARES, 2012), concepc¢des que se fazem presentes
ainda hoje. No entanto, nosso intuito foi a proposi¢ao de uma reedicéo e releitura desta para um
ensino transformador.

Aqui apontamos como possibilidade a Ginastica Para Todos (GPT), conhecida também
como ginastica geral, que reune uma diversidade de possibilidades acrobaticas e expressivas do
corpo, a interagdo social, a aprendizagem colaborativa e a ndo competitividade, constituida por
movimentos livres no solo, no ar (saltos), usando alguns materiais, piruetas, rolamentos,
malabarismos etc, focada na dimensdo humana, na cultura, na formacdo para a autonomia, na
perspectiva ludica, criativa e participativa (BRASIL, 2017; SILVA; CARVALHO; SILVA, 2020).

As professoras elencaram 6 principios para essa proposta, esses foram — 1. Ponto de partida
para conhecer os(as) estudantes; 2. Incluséo; 3. Contextualizagdo; 4. Participacdo ativa dos(as)
estudantes; 5. Modificacdo das atividades e regras dos jogos; 6. Coeducacdo. Implementados
didaticamente por um processo reflexivo e integrador, por uma relacdo essencialmente
praxioldgica e dial6gica, para além da formacéo técnica e conteudista.

ApO6s nossos encontros, consolidamos cinco propostas de aulas. No entanto, diante do
“espaco-tempo” desse artigo, usaremos apenas alguns caminhos dessa proposta para adaptar como
possibilidades & Educacdo Fisica Escolar ‘com sentidos’ e libertadora, pensada no e para o
contexto do ensino remoto. O Tema 1: O que os(as) estudantes conhecem sobre a Ginastica, com
0s objetivos: identificar os conhecimentos prévios dos(as) estudantes, bem como seus interesses
com esse saber — estratégias — um mural colaborativo digital, mapas mentais, desenhos, jogos estilo
quiz etc; Tema 2: Conhecendo a GPT, com o0s objetivos - compreender as questdes histdricas, as
caracteristicas, 0s conceitos, 0s aspectos corporais basicos, os limites e as possibilidades, saberes
interdisciplinares entre outros — estratégias — videos, textos, apresentacGes de slide, grupos de
estudo (aprendizagem cooperativas), aprendizagem por pares etc; Tema 3: Desafio da GPT —
objetivos — criar de forma coletiva diferentes composicdes coreogréaficas — estratégias — festival de

ginastica virtual, gincanas, convidar pessoas da familia para participar dos desafios, solicitar a
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construcdo de materiais adaptados, realizar exposicdes; Tema 4: GPT e os temas transversais —
objetivos — identificar temas sociais relevantes para problematizar GPT — estratégias - propor
debates e sugestdes para a superacdo das problematicas — estratégias — pesquisas, aprendizagem
baseada em problemas etc. Tema 5: O que aprendi com GPT — objetivo — reconhecer os saberes
possibilitados a partir dessa experiéncia de aprendizagem — estratégias — relatos de experiéncias
com textos e/ou desenhos e/ou fotos etc.

Essa proposta apresentada foi apenas um caminho, aberto e flexivel, ndo se trata de um
roteiro, mas de possibilidades elencadas, por isso cada realidade pedagogica deve construir seu
préprio caminho seguindo suas especificidades. As estratégias elencadas, evidenciam a
intencionalidade em possibilitar aos(as) estudantes experiéncias de aprendizagens, permitindo a
reflexdo e potencializando uma visdo mais ampliada sobre a pratica.

A Educacéo Fisica Escolar no formato remoto ndo pode perder as caracteristicas de uma
pratica reflexiva e dialégica, um espaco de aprendizagem das praticas corporais criadas por
diversos grupos no decorrer da historia, propiciando saberes conceituais, corporais e atitudinais,
uma experiéncia de aprendizagens para além da execug¢do dos movimentos fisico-motores dessas
praticas corporais, possibilitando um saber pensar (capacidade de refletir criticamente essa
realidade), ser e conviver (KUNZ,1994; BAGNARA; FENSTERSEIFER, 2019).

O segundo elemento que elencamos enquanto estratégia metodoldgica foi o dialogo entre
professores(as) e estudantes, como um dos elementos de essencial importancia para o processo de
ensino-aprendizado, estabelecido a partir de momentos de interacdo, como exemplo, perfis nas
redes sociais (Instagram, Facebook), criacdo de blogs, canais de mensagens (Whatsapp,
Telegram), plataformas para videos e podcast (Youtube, Spotify) para a comunicacao e também
para a producdo de materiais, criados colaborativamente. Diante de tantas opgdes existentes e
particularidades é importante que seja realizada uma sondagem prévia com o0s(as) estudantes para
saber quais sao 0s mecanismos que eles(as) indicam ser mais adequados para essa interacao.

O terceiro elemento desta experiéncia se constitui na proposi¢cdo de um planejamento
participativo para esse caminho dialogico, por ser uma estratégia concebida por pressupostos
freireanos — dialogo e contextualizagdo, experiéncia organizacional e pedagogica realizada com
0s(as) estudantes, superando decisdes isoladas dos(as) professores(as) ao definir “como” e “com
que” vao tematizar os saberes.

Sendo uma experiéncia que possibilita uma abertura para o dialogo com os/as estudantes,
reconhece 0s saberes docentes e discentes, espaco para ressignificacdo dos percursos de ensino e
aprendizagem. O planejamento participativo apresenta bons resultados, os(as) estudantes relatam

que ao participar das escolhas da tematica, sentem-se corresponsaveis, ao terem a oportunidade de
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aprofundar as tematicas que fazem parte do contexto que estdo inseridos (SILVA; SANTOS,
2020).

A proposta dialdgica de Freire implica nesta intersubjetividade e na intercomunicacéo, ou
seja, na interacdo entre os humanos, por meio da linguagem. Ao apresentar-se como linguagem, a
Educacao Fisica como disciplina precisa comprometer-se ao ensinar os educandos a ler a realidade
a partir de sua insercdo social, corporal, fisica, cognitiva, afetiva, humana. Precisa ensinar o0s
educandos a ler os diferentes significados que sdo atribuidos ao corpo, ao movimento, as préaticas
corporais, ao se-movimentar (KUNZ, 2001), e ndo somente a reproduzi-las se forma automatizada.
E preciso ler a partir do e com o corpo, um corpo que se movimenta, que pensa, reflete, que é
capaz de criar e recriar 0 movimento, que precisa ser compreendido para além de sua estrutura
biolégica, mas um corpo potente de acdo-reflexdo-acdo, um corpo consciente (FREIRE, 2005),

bem ao gosto de Paulo Freire.
DA (RE)EXISTENCIA AO ESPERANCAR...

Nesta concepcao de trabalho que buscamos a Re-Existéncia, primeiro da vida humana (a
vindicacgdo da vida vem em primeiro lugar com o didlogo permanente sobre as medidas profilaticas
do COVID-19) e depois na militdncia para uma educacdo de qualidade no sistema publico de
ensino: A ESCOLA.

Nossa Re-Existéncia no espaco escolar € historica e politica. Frente ao cenério
pandémico, e ainda temos que lidar com Governo do Presidente Jair Messias Bolsonaro e seus
inimeros cortes orcamentarios para a educagdo nacional, neste caso, em especial, 0 sistema basico
de ensino. Os docentes tém lidado de forma inovadora no ensino remoto, pois em grande maioria
ndo receberam condicdes estruturais (internet, computadores, monitores, cadeiras, microfones e
etc), nem formacdo (cursos, plataformas e etc) e nem aporte psicolégico para suportar o isolamento
e mudanca dréstica de rotina. Reflitamos esta situacdo com a condi¢do social da grande maioria
das familias de nossos alunos. O acesso as tecnologias para modelo remoto de ensino ainda é um
privilégio de uma minoria dos humanos da educagéo publica.

Diante de tantos percalcos esta proposta de trabalho da Educacédo Fisica Escolar com 0s
principios Freirianos foi potente para estimular ‘os sentidos’ de uma ética equitativamente coletiva
e comprometida com a formacé&o libertadora, com uma educagéo que se vislumbra transformadora.
A utilizacdo da tematizagéo da Ginastica no ensino da Educacéo Fisica Escolar foi facilitadora em

conectar em rede os circulos dialdgicos virtuais. Portanto, nesta experiéncia afirmamos que tal
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proposta se diferencia de uma educacéo tradicional e dominante e tem poténcia em (Re)EXistir em
tempos de pandemia.

Sabemos que o que foi compartilhado ndo significa uma resposta que ird atender as
problematicas que tanto asseveram a Educacdo e, por extensdo, a Educacédo Fisica. Com estas
reflexdes pensamos em propor contributos para continuar acreditando e colaborando com uma
educacéo fisica em transformagao.

O contexto pandémico exigiu que nos reinventdssemos. Tivemos que reinventar formas
de dialogo, de tecer e estabelecer relagdes, compreender a relevancia do(a) outro(a) como
fundamentais para constituicio do conhecimento, dos saberes. Tivemos que aprender
‘forcadamente’ a relevancia do conhecimento relacional. E nessa oportunidade para (Re)existir ¢
nossa esperanca que possamos tomar uma atitude decolonial (MALDONADO-TORRES). E nossa
esperanca que a partir dos principios Freireanos possamos fazer escolhas. Escolhas que estejam
pautadas em uma opcao politica e ética pela justica social.

Este artigo representou para n6s um chamado a transformacéo para a (Re)existéncia. A
transformacédo aqui almejada ndo tem a pretenséo de apontar uma Unica via possivel, mas constitui
possibilidade de afirmar nossa opc¢do politica por uma Educacdo Fisica Libertadora, repleta de
‘Sentidos’, pautada pelos pressupostos Freireanos. Acreditamos que como professores(as) de
Educacédo Fisica precisamos questionar cotidianamente nossas certezas. Precisamos ser agentes
potentes de mudanga. Precisamos pensar-agir coletivamente, colaborativamente. Que possamos

iniciar esse processo de (Re)existir colabortivamente. Este é 0 nosso convite.
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RESUMO

As relacdes entre professor(a) e alunos(as) sdo importantes para a construgdo do conhecimento,
com base nos saberes necessarios a préatica educativa (FREIRE, 1996). Para Freire (2005, p. 97),
o dialogo do(a) professor(a) com seus(as) alunos(as) sobre os conteudos programaticos na
escolarizacdo ¢ uma “devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo” daqueles
elementos que foram explicitados desorganizadamente. Ao aprender com essa devolutiva, ha
expectativa de que cada aluno(a) estabeleca relagbes com os saberes que tém dimensdes
identitarias, sociais e epistémicas (CHARLOT, 2000). Nosso objetivo é analisar como o0s(as)
alunos(as) — considerados(as) pelos(as) professores(as) como os(as) “melhores™ estudantes nas
aulas de educacdo fisica — percebem ou ndo essas caracteristicas em si mesmos(as). Analisamos o
caso de uma aluna do 1° ano de uma escola de ensino médio em Fortaleza a partir de uma entrevista
semiestruturada. Discutimos o entendimento da estudante sobre autonomia, autodisciplina e
abertura ao didlogo como condicBes para aprender. A pesquisa foi iniciada antes do periodo
pandémico da covid-19 (SARS-CoV-2), sendo desenvolvida colaborativamente entre
professores(as)-pesquisadores(as) que fazem parte de dois grupos — o Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacao Fisica Escolar e RelacBes com os Saberes (GEPEFERS) e o Grupo de
Pesquisa em Educacdo Fisica Escolar e Processos Formativos Colaborativos Profa. Dra. Adriana
Inés de Paula (AIP) — do Instituto de Educacdo Fisica e Esportes da Universidade Federal do
Ceard. Concluimos que os ideais neoconservadores reforcam o mito do fracasso escolar, mas ha
possibilidades emancipatorias, criticas e autbnomas que deslegitimam essa falacia ao assumirmos
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uma perspectiva freireana no ensino de educacao fisica.
Palavras-chaves: Relacdo com o saber, Processos formativos colaborativos, Paulo Freire, Bernard
Charlot.

ABSTRACT

The relationship between teacher and students is important for the construction of knowledge,
based on the necessary knowledge for educational practice (FREIRE, 1996). For Freire (2005, p.
97) the teacher’s dialogue with their students about the schooling curriculum is an “organized,
systematized and enhanced return to the people” of those elements that were hence disorganized.
When learning from such feedback, there is an expectation that each student will establish
relationships to knowledge that has identitary, social and epistemic dimensions (CHARLOT,
2000). Our objective is to analyze how students — considered by teachers as the “best” students in
physical education classes — perceive or not these characteristics in themselves. We analyzed the
case of a 10" Grade student from a public High School in Fortaleza through a semi-structured
interview. We discuss the student’s understanding of autonomy, self-discipline and openness to
dialogue as conditions for learning. The research started before the covid-19 pandemic period
(SARS-CoV-2), being developed collaboratively between teachers who are part of two groups —
Study and Research Group in School Physical Education and Relationships to Knowledge
(GEPEFERS) and Research Group on School Physical Education and Collaborative Teacher
Education Processes Prof. Dr. Adriana Inés de Paula (AIP) — from the Physical Education and
Sports Institute at the Federal University of Ceard. We conclude that neoconservative ideals
reinforce the myth of school failure, but there are emancipatory, critical and autonomous
possibilities that delegitimize this fallacy as we advocate for a freirean perspective towards
physical education teaching.

Keywords: Relationship to knowledge, Collaborative teacher education processes, Paulo Freire,
Bernard Charlot.

INTRODUCAO

Como professores(as)-pesquisadores(as) de educacao fisica, vivemos em uma constante
busca nos ambientes educativos pela melhoria do processo de aprendizagem dos(as) estudantes,
no sentido de consolidar uma formacéo (auto)critica e socialmente justa (SANCHES NETO et al.,
2020). A nossa vida — e morte — como educadores(as) tem esse sentido (BRANDAO, 1982). Mas,
na perspectiva dos(as) alunos(as) — como educandos(as) ou sujeitos que aprendem —, 0 que é
necessario para ser um(a) bom(a) aprendiz? Esta indagacdo nos levou a discussdes em busca dos
saberes necessarios a pratica educativa (FREIRE, 1996), bem como as idiossincrasias para ser
um(a) “bom(a) aluno(a)” em uma perspectiva freireana da educagao fisica escolar (GOMES et al.,
2020; OLIVEIRA et al., 2019). Charlot (2000) afirma que o ser humano, ao nascer, é obrigado a
“aprender para ser”. Essa condicdo € a esséncia fundante da humanidade que deveria ser
considerada por qualquer teoria da educacdo e da educacéo fisica escolar (VENANCIO et al.,
2016). Contudo, a escola — como instituicdo baseada nas convencgdes sociais ao invés da

transgressao (hooks, 2013) —, ao preocupar-se com 0 ensino de conteddos sistematicos, nao se

REV. BRAS. DE EDUC. FiLS. ESCOLAR
SETEMBRO 2021 - EDICAO ESPECIAL

Pégina174



\LD ISSN 2763-7603 - Publicacao Online

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

vincularia aos valores subjacentes aos saberes dos(as) alunos(as) como sujeitos da propria
aprendizagem.

Conforme Freire (2005, p. 97), a escola — orientada por um projeto politico e pedagogico
progressista — tem outro sentido porque o didlogo problematizador do(a) professor(a) com seus(as)
alunos(as) sobre os contetdos programaticos na escolarizagdo ndo ¢ uma imposi¢do, “mas a
devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe
entregou de forma desorganizada”. De acordo com Venancio (2014), esse sentido se coaduna a
teoria da relagdo com o saber — proposta por Charlot (2000) — a medida que propde uma sociologia
do sujeito fundamentada nos pressupostos de que cada ser humano € singular, e também coletivo,
na sua relacdo com a familia, com amigos(as), com a escola, dentre outras vinculages
socioculturais. A teoria possui trés dimensdes intersubjetivas, que sdo: (1) epistémica, em que 0s
saberes sdo produzidos por relacdes expressas na linguagem, no saber fazer e nas relacGes
interpessoais; (2) identitaria, que implica cada sujeito na sua propria construcao de valores; e (3)
social, que indica que o local ndo é determinante nas condutas dos sujeitos, tampouco para
conclusdes estatisticas sobre a eventual reprodugdo do modus operandi da sociedade.

Além disso, a relacdo com o saber aponta que as figuras do aprender — compostas por
saberes-objetos, saberes de dominio, dispositivos relacionais e atividades — sdo imprescindiveis
para a construcdo de aprendizagens e saberes singulares. As figuras sdo explicadas por Charlot
(2000, p. 66) da seguinte maneira:

objetos-saberes, isto €, objetos aos quais um saber esta incorporado: livros,
monumentos e obras de arte, programas de televisdo “culturais”...; objetos
cujo uso deve ser aprendido, desde os mais familiares (escova de dentes,
cordoes do sapato...) até os mais elaborados (maquina fotografica,
computador...); atividades a serem dominadas, de estatuto variado: ler,
nadar, desmontar um motor; dispositivos relacionais nos quais ha que entrar
e formas relacionais das quais se devem apropriar, que se trate de agradecer,
quer de iniciar uma relacdo amorosa.

O verbo aprender tem conotacédo diferente do verbo saber, sendo este segundo delimitado
a algo especifico, com significacbes impares na constru¢do do conhecimento no escopo da teoria
da relagdo com o saber. Venancio (2017, 2019) apresenta uma sintese grafica (na figura 1) com a
interacdo das figuras do aprender e sua polissemia, a0 compreendermos o tempo particular
imbuido de gerenciar dindmicas possiveis de aprendizagens, de acordo com o que € interpretado
positivamente e negativamente do mundo ao redor da singularidade de cada sujeito no seu processo

de conhecimento.
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Figura 1. Adaptada de Charlot (2000) por Venancio (2017, 2019).

Ha& uma complexidade de interpretacdes em cada sujeito do aprender, pois cada historia de
vida carrega suas proprias experiéncias — afetadas ou ndo afetadas — sobre os diversos
mo(vi)mentos no mundo. Como professores(as)-pesquisadores(as) engajados(as) em processos
formativos e de colaboracéo, a preocupacdo com a temporalidade nas relagdes com os saberes nos
aproxima tanto de nossos(as) alunos(as) quanto de nossos pares (VENANCIO, 2019). Em certo
sentido, segundo Branddo (2021), a temporalidade e a criticidade da nossa docéncia também nos
mantém proximos(as) de Paulo Freire. Entendemos, entdo, que cabe a teoria da relagdo com o
saber problematizar e quebrar barreiras que implicam o tempo pedagdgico escolar. Assim como
cabe a especificidade da docéncia na educacao fisica escolar confrontar o conformismo aos tabus
instituidos sobre a cultura, o corpo, 0 movimento e o ambiente (Lima et al., 2019). A configuracdo
da teoria da relacdo com o saber enfatiza atributos qualitativos dos saberes dos(as) alunos(as) e,
por isso, se contrapde ao modelo conteudista da escola burguesa, que associa quantidade e
rendimento ao conhecimento.

Para Betti et al. (2015), a teoria da relacdo com o saber no &mbito da educacdo fisica escolar
possibilita avancos qualitativos na avaliacao, revelando contradigdes de instrumentos e critérios
avaliativos pautados em revelar os(as) “fracassados(as)” na escola, a partir de uma visdo
determinista. Charlot (2000) abre um importante caminho para a reflexdo e o debate sobre a
aprendizagem e os saberes dos sujeitos durante seu percurso formativo escolar. A educaco fisica,
como componente curricular da educacdo bésica, tem objetivos educacionais vinculados a
dindmicas convergentes — da cultura, do corpo, do movimento e do ambiente — e nos permite

investigar as mais diversas relagdes com os saberes na perspectiva dos(as) alunos(as), como
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apontam Betti et al. (2015), So (2020), Venancio (2014, 2017, 2019) e Venancio et al. (2016,
2018). A perspectiva de valorizar a compreensdo dos(as) estudantes sobre o seu proprio corpo-
sujeito nas aulas de educacéo fisica contribui para refutar qualquer posi¢cdo marginalizada em
relacdo a outros componentes curriculares. A complexidade da relacdo com o saber é constituida
por relacdes amplas de cada sujeito com pessoas, lugares e determinados tempos, pelas interacfes
dos sujeitos com esses elementos e com o mundo.

Ao tratar pedagogicamente do corpo vivido (MERLEAU-PONTY, 1999) ao invés de um
corpo meramente pensado como abstracdo, Venancio et al. (2016) corroboram a perspectiva — de
docéncia e investigacdo — baseada na interlocucdo com os(as) alunos(as) como sujeitos da
aprendizagem nas aulas de educacdo fisica. Assim como para Charlot (2000) no ambito da
educacao, para Venancio (2014), no ambito da educacéo fisica, aprender é apropriar-se do saber
no e com o mundo. Desse modo, compreendemos 0 componente curricular como um campo para
0s sujeitos gerarem mobilizacGes internas, capazes de potencializar movimentos com sentidos
profundos. A mobilizacdo, a atividade e o sentido s&o conceitos que permeiam a teoria da relacéo
com o saber e conectam-se as caracteristicas emancipatorias que constituem o melhor de si em
cada aluno(a). Para além da racionalidade técnica, por vezes reforcada nos contextos escolares em
busca frenética por rendimento conteudista em um determinado tempo, 0s saberes que a educacédo
fisica prop6e tém uma conexao atemporal, que repercute na potencialidade dos corpos-sujeitos em
sua criticidade e emancipacgédo. Segundo Kunz (1999, p. 69),

a escola sozinha ndo podera se libertar de estruturas de dominacdo
pertencentes a sociedade e ao meio socio-cultural local. Por isto, para
libertar o homem (o aluno) das amarras de uma sociedade autoritaria e de
uma cultura opressora, que induz os individuos a um "ndo-pensar”, faz-se
necessaria uma contra-pressdo, de reagao contraria, mas que nao deixa de
ser coercitiva.

A escola é um campo de producédo de saberes, de tal modo que suas dindmicas de acdes
podem ser configuradas analogicamente em um triangulo pedagogico, com um vértice localizado
na intencionalidade pedagogica do(a) professor(a); outro vértice disposto na problematizacdo do
conteddo a ser ensinado e aprendido; e outro vertice situado na subjetividade do(a) aluno(a), como
apontado por Venancio et al. (2016). Nosso enfoque esta na conexao entre professor(a) e aluno(a)
e sua importancia para a construcdo do conhecimento, baseado na perspectiva de Freire (1996)
sobre 0s saberes necessarios a pratica educativa (1996). Ha expectativa de que cada aluno(a)
estabeleca relagbes com os saberes que tém dimensfes identitarias, sociais e epistémicas

(CHARLOT, 2000). O nosso objetivo é analisar como os(as) alunos(as) — considerados(as)
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pelos(as) professores(as) como os(as) “melhores” nas aulas de educacéo fisica — percebem ou néo
essas caracteristicas em si. Especificamente, para os propdsitos deste estudo, analisamos o caso de

uma aluna do ensino médio.
ESTUDO DE CASO E CARACTERIZACAO DA ALUNA PARTICIPANTE

Trata-se de um estudo de caso, fundamentado em uma entrevista semiestruturada com uma
estudante do ensino médio de uma escola publica de Fortaleza. A aluna cursa o 1° ano do ensino
médio a tarde e foi entrevistada pelo seu proprio professor de educacéo fisica fora do periodo de
aula. Foram realizadas sete questdes com o seguinte teor: se a aluna se considera uma estudante
autbnoma e o seu entendimento sobre autonomia; se considera-se autodisciplinada e o
entendimento sobre autodisciplina; se considera-se aberta para aprender; se é construtora do seu
préprio conhecimento; se produz ou escreve algo. A pesquisa desenvolveu-se, inicialmente, de
maneira colaborativa entre professores(as)-pesquisadores(as) do ensino superior e da rede publica
de ensino, e também de estudantes universitarios(as), fazendo parte de dois grupos — o0 Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacédo Fisica Escolar e RelacBes com os Saberes (GEPEFERS) e o
Grupo de Pesquisa em Educacéo Fisica Escolar e Processos Formativos Colaborativos Profa.
Dra. Adriana Inés de Paula (AIP) — ambos criados em 2017, tendo — naquele contexto inicial —
encontros presenciais no Instituto de Educacdo Fisica e Esportes da Universidade Federal do
Ceara.

Portanto, esta pesquisa foi iniciada antes do periodo pandémico da covid-19 (SARS-CoV-
2). O professor da escola e entrevistador na investigacdo € membro dos dois grupos de pesquisa,
desde sua criacdo na instituicdo de ensino superior. A estudante foi selecionada pelo docente a
partir de uma etapa preliminar da pesquisa, concebida apos a leitura, analise e debate critico dos
pressupostos colaborativos de Borges e Sanches Neto (2014). A escola foi criada em 1973 e
encontra-se na regido periférica da capital cearense, atendendo em torno de 1089 alunos(as), em
dois turnos e em dois niveis de ensino: anos finais do ensino fundamental e ensino médio. Os
critérios da pesquisa englobam a compreensdo das caracteristicas emancipatorias pela estudante,
elencadas a partir de uma estratégia metodoldgica narrativa do professor — compartilhada com o
grupo — para compor elementos e buscar estabelecer conexdes entre a pedagogia da autonomia
(FREIRE, 1996) e a teoria da relacdo com o saber (CHARLOT, 2000). Ao encontro dessa ldgica,
Josso (2010) afirma que o percurso de formacdo — quando focaliza o sujeito aprendente — revela
poténcias para além das subjetividades, buscando transcender a teia de saberes tanto cientificos,

como culturais, préprios de suas vivéncias como seres sociais, historicos e politicos, erigindo-o(a)
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na compreensao da vida e também na construcdo do saber. Nesse sentido, conforme hooks (2019,
p. 200), “o aprendizado precisa ser entendido como uma experiéncia que enriquece a vida em sua

integridade”.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da analise compartilhada no &mbito dos grupos de pesquisa, apontamos os indicios
— com o apoio de histérias em quadrinhos — e os relacionamos as perspectivas de Charlot (2000,
2013, 2019) e de Freire (1993, 1996, 2005). Chegamos a quatro caracteristicas predominantes: i)
autonomia; ii) autodisciplina; iii) curiosidade e reflexao; iv) autoria no conhecimento.

i) Autonomia — para Freire (1996), é um “ato comunicante, coparticipado”; a autonomia
vai se construindo na experiéncia de vérias, inimeras decisfes, que vado sendo tomadas. Assim,
autonomia seria uma experimentacdo de liberdade. A aluna do ensino médio, quando questionada
se considera a si mesma como uma estudante com autonomia, responde: “[...] em partes, mas ¢é
porgue eu ndo acho que eu seja tdo independente assim, mas eu procuro fazer o maximo para que
eu consiga.” A estudante associa o significado de autonomia a ser independente. Assim, podemos
perceber que a aluna afirma ter autonomia, mas nao em sua totalidade. De acordo com o dicionario
online Michaelis (2020), a jovem destaca um significado dentro dos nove que o website traz:
“Liberdade moral ou intelectual do individuo; independéncia pessoal; direito de tomar decisdes
livremente”. O aspecto revelado pela sua fala, no entanto, implica seu nivel de conhecimento e
associagdo ao que vai além do nivel conteudista escolar. Venancio (2014) revela que autonomia
“associa-se a liberdade de cada sujeito tornar-se emancipado, no sentido de perceber aquilo que o
impede de desejar e de tomar decisfes diferentes”. Quando a aluna informa que ndo é autdbnoma
em sua totalidade, depreendemos que existem — ou existiram — momentos em que sua autonomia

ndo pode ser exteriorizada.
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Figura 1. Autonomia.

histéria em quadrinhos de Mafalda, quando conversa com seu amigo Filipe (personagens do
cartunista argentino Quino, 1932-2020). Mafalda diz “a gente ndo pode ficar tdo desanimado so
porque as aulas vao comecar 22 feira, Filipe. Temos que reagir e entender que afinal de contas, é
para nosso bem! isso mesmo!” Filipe responde: “eu sei. O que me enche ndo € ir 0 ano inteiro para
a escola, nem estudar, nem a professora, nem as li¢des; ndo é nada disso. Sdo todos esses malditos
dias de aula”. Filipe ndo concorda com a quantidade de aulas durante seu percurso escolar, ao
encontro do que a aluna do ensino médio reflete, quando afirma que ndo € independente em sua
totalidade. Além disso, o que a escola propde para que os(as) alunos(as) se percebam autdnomos?
A partir dessas questdes, ao longo de 12 anos ou mais vivenciando o ambiente escolar, muitos(as)
alunos(as) sequer entendem que isso € “para 0 bem”, como Mafalda afirma na tirinha. De acordo

com Libaneo (1990), a tarefa da escola publica democratica caracteriza-se pelo direito ao acesso,
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prosseguimento e adequacao do ensino a realidade social e individual de cada estudante, sobretudo
das classes populares. Porém, muitas vezes a escola reprime o(a) educando(a), a dialogicidade e a
pluralidade dos pensamentos das classes oprimidas em favor do controle ideoldgico para a
manutencdo do status quo da ordem burguesa (FREIRE, 1979).

ii) Autodisciplina — disciplina, para Freire (1993, 1996), é indispensavel enquanto suporte
a ideia de construcdo e manutencdo de democracia: disciplina no ato de ensinar e aprender, no
cotidiano da escola, no respeito e no trato da coisa publica, na propria dentincia da desumanidade
instalada no humano e no engajamento em acdes coletivas. Em nossas reflexdes acerca das
carateristicas de um(a) “bom(a) aluno(a)”, pensamos a autodisciplina como uma disciplina
autdbnoma, em que o sujeito busca disciplinar-se no processo de aprendizagem sem coagao ou
orientacdo direta para tal. A aluna entrevistada afirma ter autodisciplina e que esta: “E a pessoa
corrigir a si mesmo, saber o que ¢ certo, se disciplinar, sem precisar de outras pessoas.” AssSim,
percebemos a compreensdo da estudante do sentido de autodisciplina e convicgdo de té-la como
caracteristica propria. Venancio (2014) destaca que um de seus(as) alunos(as) argumentou, sobre
uma unidade epocal, que para ele é imprescindivel a relacdo professor(a)-alunos(as) sintonizada
em um Unico objetivo: “processo de ensinar e aprender”. No caso da aluna entrevistada, ela
explicita ndo precisar de outros individuos para sua prépria disciplina, mas a autodisciplina
também perpassa pelo bindmio professor(a)-estudante, que pode remeter a uma relacéo favoravel
—0u ndo — na construcdo do sentido da autodisciplina, que é fomentado no convivio social. Assim,
ndo podemos negar a existéncia e a influéncia de outras relacdes com os saberes necessarios a vida

além da escola.

. CALVIN, VOCE AO, MAS EU CONHECO A VOCE FICA EU NAO SOU BURRO. E QUE
SABERIA NOS DIZER| ORIGEM SECRETA DE CADA | DEPOIS DA AULA, O CONHECIMENTO QU
QUEMFOT NOSSO | IsUPER-HEROT DA LIGA CALVIN EU DOMINO NAO TE

PRIMEIRO
) PRESIDENTE?

[TERMONUCLEAR DA _

JUSTICA DO CAPT .
COMETA. ]
\W {

.

4
2

S8 L T

e g B K g ey iy 184

Figura 2. Autodisciplina.

Seguindo a caracteristica anterior, visualizamos um dialago em outra historia em
quadrinhos, a partir de uma conversa de Calvin e sua professora. Dona Hermenegilda pergunta:
“Calvin, vocé saberia nos dizer quem foi nosso primeiro presidente?”” Calvin responde: “Né&o, mas
eu conheco a origem secreta de cada super-herdi da liga termonuclear da justica do capitdo

cometa.” Sua professora diz: “Vocé fica depois da aula, Calvin” e ele responde na ultima tirinha:
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“Eu ndo sou burro. E que o conhecimento que eu domino ndo tem uma utilizagio pratica”. Calvin
percebe que esse conhecimento ndo esta inserido no contetido escolar, entdo ele reflete e corrige a
si mesmo, sem precisar de uma coacdo da professora que o pune por responder fora do contexto
da pergunta. A tirinha reforca a argumentacdo de Furlanetto, Passeggi e Biasoli (2020), de que as
criancas possuem seus proprios modos de narrar, sendo uma pequena parte de um todo, cabendo
ao(a) professor(a) identificar e interpretar os saberes existentes nesses excertos, rompendo com 0s
modos conservadores de ensino.

iii) Curiosidade e reflexdo — a curiosidade e a reflexdo sdo necessarias a busca e a abertura
para novos conhecimentos; desta forma, é uma acio-reflexdo permanente (FREIRE, 1996). E
importante que o(a) aluno(a) reflita sobre o que aprende para refutar a alienagdo no processo de
aprendizagem, ou seja, para ndo aprender sem questionar o que se esta aprendendo. A estudante
entrevistada narra que procura aprender novos conteidos. A acgdo-reflexdo é designada como um
binbmio da unidade dialética da praxis, como fazer e saber reflexivo de uma mesma acéo. Para
Freire, a préxis remete ao saber que realimenta criticamente o fazer, cujo resultado incide
novamente sobre o saber e, assim, ambos se refazem continuamente (KRONBAUER, 2010).
Venancio (2014), por exemplo, aponta a relevancia de “ser critico(a)” a partir da fala de uma de
seus(as) alunos(as). A criticidade permite reconstruir saberes da educacdo fisica escolar para
designios valorativos, como o respeito as diferencas e as oportunidades de dialogos pertinentes ao
aprender diversos contetdos relevantes para a prépria vida, dentro do contexto de sua condicéo

social de origem, realidade periférica e de escola publica.
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Figura 3. Curiosidade e acéo-reflexdo.

Em outra histéria em quadrinhos, temos Mafalda e seu pai. Ele lendo o jornal em voz alta
diz: “... que aplicou um soco no goleiro diante da indiferenga do arbitro, que ndo marcou a falta...”
e no quadrinho seguinte, ele joga o jornal no chdo e diz: “Como alguém pode ficar impassivel
diante disso?”” Mafalda vendo a situagio, olha o jornal no chio e 1¢ uma noticia: “E cada vez maior
o nimero de criangas abandonadas e desnutridas.” E completa: “E bom ver que vocé se preocupa

com uma coisa tdo importante, papai. Todo mundo devia ser como vocg, papai!” Mafalda deixa
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seu pai desconcertado. A curiosidade de Mafalda em saber qual 0 motivo de seu pai estar chateado
ao ler o jornal, fez ela ler, mesmo sendo uma noticia que n&o era condizente com o motivo da a¢éo
de seu pai, ela refletiu e elaborou um comentério. Sera que Mafalda ndo sabia mesmo que ela
estava lendo a noticia errada? O senso critico das tirinhas nos faz refletir sobre as caracteristicas
destacadas para se tornar o(a) “melhor(a) aluno(a)” nas aulas de educacdo fisica. As trés historias
em quadrinhos vinculam-se entre si formando elos interdependentes para atribuir a autoria no
conhecimento. Segundo Liebel (2013, p. 183), “a charge faz um corte transversal no tempo e expoe
um ponto que, de alguma forma, € digno de critica em um determinado momento histérico”.

iv) Autoria no conhecimento — a producdo do conhecimento se faz pela curiosidade, que
é concebida por Freire como necessidade ontoldgica que caracteriza o processo de (re)criacdo da
existéncia humana (MACHADO, 2010). Desse modo, o sujeito que produz conhecimento colabora
de forma autdbnoma para seu préoprio processo de aprendizagem. A aluna entrevistada considera-
se construtora do proprio conhecimento: “Eu gosto muito de ler, eu escrevo algumas coisas, assim
tipo, poema, coisas do tipo, gosto bastante de escrever e pratico também ”. Diante das reflexdes da
aluna sobre a percepc¢do de ser a “melhor estudante” e das caracteristicas que apontamos — por
meio da discussao dos indicios de forma colaborativa — como necessarias para ser um(a) “bom(a)
aluno(a)”, enxergamos que estdo presentes a autonomia, a autodisciplina, a curiosidade e a
reflexdo. Entendemos que essas caracteristicas convergem a autoria no conhecimento como
condicdo complexa do processo de aprendizagem, porque 0 sujeito autdnomo e disciplinado
também busca produzir conhecimento de forma a manter-se em um processo (auto)formativo

constante.
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Figura 4. Autoria no conhecimento.
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A figura 4 indica uma sintese — na forma de um fluxograma — baseada no caminho
percorrido para alcancar a autoria no conhecimento, que ndo ocorre de modo linear. H& dindmicas
estabelecidas por meio da curiosidade, do ato de pensar para além do contexto imediato com a
acao-reflexdo e a disciplina necessaria para autodisciplinar-se até consolidar uma conduta
permanente de construgdo da autonomia e de autoria no conhecimento. Identificamos, contudo,
que esse processo ndo caracteriza 0s desejos, mas indica mo(vi)mentos complexos e singulares
nas relacdes com os saberes (VENANCIO, 2014).

APROXIMACOES ENTRE OS PRESSUPOSTOS FREIREANOS E A TEORIA DA
RELACAO COM O SABER

As caracteristicas de autonomia, autodisciplina, curiosidade e reflexdo, e autoria no
conhecimento consubstanciam a aproximag&o entre os pressupostos de Freire (1996) — sobre os
saberes necessarios a préatica educativa — e de Charlot (2000) — sobre as relagBes com 0s saberes
dos(as) alunos(as). Os processos de ensinar e de aprender consolidam caminhos possiveis de
praticas educativas na educacdo fisica escolar, que podem ser eficazes na construcdo de
caracteristicas emancipatorias nos sujeitos de aprendizagem. A partir da necessidade do(a)
aluno(a) assumir para si 0 proprio processo formativo, como sujeito na producdo dos saberes,
Freire (1996) traz a reflexdo de que ensinar ndo é transferir conhecimento e sim possibilitar a sua
producdo e/ou criacdo. Freire (1996) destaca também a importancia de reconhecer que ndo ha uma
ruptura entre um sujeito “formador” — professor(a) — e 0 um “objeto” por ele(a) formado(a) — o(a)
aluno(a). A formacdo ndao é um processo linear e verticalizado porque quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende, ensina ao aprender (FREIRE, 1996).

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica educativa complexa de ensinar e de
aprender, na perspectiva dialdgica freireana, participamos de uma experiéncia politica, ideolégica,
gnosiologica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de médos dadas com a
decéncia e com a seriedade (FREIRE, 1996). Assim como No6voa (2017), entendemos que o
tornar-se professor(a) € uma construcdo identitaria de autoconhecimento, autorreflex&o e agéo nos
percursos do ensino e da aprendizagem, que sdo vividos nas circunstancias diversas das relagdes
humanas, com a imprevisibilidade e a singularidade dos sujeitos. Com esse entendimento,
cotejamos todos 0s saberes necessarios — apontados na pedagogia da autonomia — e as relagdes
com os saberes (CHARLOT, 2000; FREIRE, 1996).

Rigorosidade metddica — cabe ao(a) professor(a) ndo somente a capacidade e habilidade
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de leitura — que ndo é suficiente porque ndo ha transferéncia do conhecimento do(a) professor(a)
ao(a) aluno(a), no sentido de um deposito ou de uma educacdo bancéria —; é importante que
incentive o(a) estudante a pensar criticamente, fugindo de um pensamento mecanizado e
domesticado. A rigorosidade é necessaria para que o(a) educando(a) reflita sobre todo o processo,
inclusive sobre a préatica educativa do(a) professor(a). E ressaltada a importancia do conceito de
“do-discéncia” e a necessidade de pesquisa, para que haja um ciclo gnosiolégico (FREIRE, 1996).
Nada adianta o(a) professor(a) deter didaticas e/ou estratégias diferenciadas, se o(a) aluno(a) ndo
buscar um sentido para aprender, pois se o(a) estudante ndo for atingido pelo prazer de aprender,
ndo ocorrera aprendizagem (CHARLOT, 2013).

Ensinar exige pesquisa — € importante buscar e investigar na docéncia porque nao ha
pesquisa sem ensino e vice-versa. A identificacdo da curiosidade ingénua — caracterizada pelo
senso comum — € um passo para a formacdo da curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 1996).
Porém, cabe ao(a) professor(a) o respeito ao senso comum, a sua superacdo e o estimulo a
capacidade criadora e critica do(a) educando(a). O(a) trabalho intelectual do(a) docente ndo é de
produtor(a) de informacdes, pois informacéo ¢ diferente de conhecimento. A pratica educativa ndo
¢ fechada, mas pode-se compreender como uma “caixa de presente” a cada estudante que tem
prazer em aprender e se reconstruir como sujeito a partir de novos conhecimentos (CHARLOT,
2013).

Ensinar exige respeito aos saberes dos(as) educandos(as) — a importancia de respeitar
os saberes do(as) educandos(as), bem como a sua condi¢édo social de origem (CHARLOT, 2000;
FREIRE, 1996). A discussdo sobre as razdes, modos de ser dos alunos(as) e as origens dos seus
saberes permite relaciona-los com o ensino de algum conteudo temaético. Freire (1996) questiona
0 porqué nao discutir com o(a) aluno(a) a realidade concreta em que vive e porque nao fazer com
que os saberes curriculares e os saberes frutos das experiéncias andem em intimidade em uma
relacdo reciproca. Ha que se refutar a naturalizacdo de terminologias pejorativas no tratamento
dos(as) alunos(as) como, por exemplo, ao citar que algum(a) deles(as) é o(a) “palhaco(a) da
turma”. Segundo Charlot (2013), os adjetivos escutados, geralmente, nas salas dos(as)
professores(as) difundem imagens que marcam erroneamente as criangas e os(as) adolescentes na
sua vida escolar.

Ensinar exige criticidade — a necessidade de compreender que 0s conceitos de
ingenuidade e criticidade, bem como de saber vivido e de conduta ndo estdo separados por uma
ruptura, mas sim por um processo de superacdo. Ou seja, a criticidade se sobrepde a curiosidade
ingénua e, nesse processo, Freire (1996) reafirma a importancia da curiosidade. Segundo Freire

(1996), ndo haveria criticidade nem criatividade sem a curiosidade, pois somos movidos por ela.
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Assim como diz Charlot (2013), “o trabalho do professor nao € o de resolver as contradi¢des, mas
de esclarecé-las e evidenciar as varias formas de legitimidade que podem existir em cada uma”. A
pratica educativa nao se restringe somente ao contetido assinalado nos curriculos, sem consciéncia
do mundo ao redor da turma.

Ensinar exige estética e ética — a pratica educativa tem de ser, em si, um testemunho
rigoroso de decéncia e de pureza. Entdo, estar fora da ética € uma transgressdo — a despeito do
sentido transgressor que cabe a educagdo, de acordo com hooks (2013). E necessario ir além do
fazer por fazer, pois isso anula o carater formador da relacdo humana (FREIRE, 1996). A
incompletude revelada por Charlot (2013) orienta os(as) professores(as) a refletir que o prazer que
os(as) estudantes tém € devido a curiosidade e a mobilizacdo ao aprender, pois ha um sentido em
uma atividade na qual h& aprendizado.

Ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo exemplo — ensinar demanda estar
presente na pratica da vida de cada sujeito humano, no ser de cada aluno(a). De que vale o(a)
professor(a) que ensina sobre autonomia ou luta, mas ignora constantemente os sonhos e
pensamentos de seus(as) alunos(as) de forma a desencoraja-los(as) (FREIRE, 1996)? De acordo
com Charlot (2019), cabe-nos refletir que o “antonimo de barbarie ¢ educagdo” e, logicamente,
nossas praticas pedagogicas ndo se desvencilham de uma luta contra a hegemonia que ndo produz
asolidariedade e a dignidade da vida na sociedade. Para Charlot (2019), ndo ha educacéo ou préatica
educativa justa caso ela ndo ocorra solidaria e digna para todos(as), sem distincao.

Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacéo
— a prética preconceituosa de raca, classe e género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia, sendo necessaria a defesa intransigente da educacdo igualitaria para
homens e mulheres (FREIRE, 1996). Além disso, a tarefa de educar ndo esta atrelada a ideia de
transferir, depositar ou oferecer e sim a de desafiar o(a) educando(a); o pensar certo, dessa forma,
¢ dialogico (FREIRE, 1966). Nesse sentido, Charlot (2019) caracteriza como barbarie — ou
“indicios de sua volta” — aquilo que julgamos ir de encontro aos direitos fundamentais de cada ser
humano devido ao preconceito, ao 6dio, elogios a criminosos(as) etc. Pensamos que quem trabalha
com a educagdo bésica e for contrario(a) aos direitos fundamentais deve ser considerado como
paria.

Ensinar exige reflexdo critica sobre a préatica — o pensar certo, no sentido da coeréncia,
é considerado um elemento fundador da préatica docente (auto)critica, pois sem ele a mesma nao
existiria (FREIRE, 1996). E inerente ao(a) professor(a) a rigorosidade metodica, pois caso
contrario o saber produzido de forma espontanea tende a ser um saber ingénuo, fruto “apenas” da

experiéncia. E nesse sentido que o pensar certo deve ser produto de construgo e colaboragio entre
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educando(a) e professor(a), e ndo encontrado em um guia ou transferido de um(a) a outro(a);
reafirmando que a raiz do conhecimento (ingénuo e critico) € a curiosidade. Defendemos, assim
como Freire (1996), a formacgdo permanente do(a) professor(a), para que possa realizar uma
reflexdo critica sobre sua préatica educativa. Charlot (2013) diz que, de modo geral, nds somos
professores(as) de respostas e poucos(as) de n6s somos professores(as) de perguntas. O modelo de
perguntas e respostas com participa¢do ativa dos(as) alunos(as) é primordial para que o0 ensino e a
aprendizagem tenham sentido aos(as) estudantes, como no circulo de cultura (NEPOMUCENO et
al., 2019) ou no planejamento participativo (FLOR et al., 2020; SILVA; NOFFS, 2020).

Ensinar exige reconhecimento e a assuncédo da identidade cultural — o conceito de
assuncao tem o sentido de assumir, cabendo ao(a) professor(a) reconhecer em si e propiciar aos(as)
alunos(as) a condicdo de assumirem-se como seres historicos, pensantes, comunicantes,
relacionais, emocionais, sociais... Enfim, reconhecer que as experiéncias vividas de forma
historica e cultural por homens e mulheres sdo diferentes € um grande passo para compreensao e
reconhecimento de diversos saberes (FREIRE, 1996). Paulo Freire, alids, modificou sua conduta,
reconhecendo-a como machista, quando questionado por hooks (2013) sobre a especificidade das
mulheres na sua obra. Outro ponto importante é o significado que atrelamos a gestos, 0 quanto
estamos imersos(as) em um ambiente repleto de signos sociais que, para os(as) educandos(as) e
professores(as), podem representar mais a atribuicdo de uma nota. Por um lado, h& negligéncia
guanto aos signos e as experiéncias vividas na escola, ignorando, assim, o seu carater socializante.
Por outro lado, ha ainda uma supervalorizacdo dos contetdos curriculares, tratados como
transferéncia de conhecimento. Na teoria da relacdo com o saber, Charlot (2013) indica — a partir
do estudo de Marrero (2007) — que a escola ndo é um local neutro de relagcbes de poder; la
coexistem valores difusos na sociedade, como a representacdo hegemonica de um ambiente
masculino. Todavia, cada professor(a) tem autonomia para problematizar assuntos relevantes as
alunas, contribuindo para que sejam bem-sucedidas na escola.

Ensinar ndo é transferir conhecimento — reforcando a ideia de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, Freire (1996) ressalta a importancia de criar possibilidades para que o
conhecimento seja produzido. Revela que é necessario que esse saber esteja atrelado a pratica
pedagdgica do(a) professor(a), mas que nao precisa ser aprendido e apreendido somente por ele(a),
mas pelos(as) educandos(as) tambem. Freire (1996) reforca que a importancia do discurso somente
se justifica na préatica e trata tambem das ambiguidades e contradi¢cdes que permeiam discursos
dissolvidos da pratica, como alguém que se diz ndo racista, mas ao perguntarem sobre uma certa
pessoa negra traz um discurso imbricado no racismo estrutural, mesmo que de forma involuntaria.

Pensar certo e compreender que ensinar ndo € transferir conhecimento é, de fato, uma postura
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dificil que temos que assumir diante de todos(as), temos que ser vigilantes quanto a nossa pratica
para que ndo caiamos nos simplismos e nas facilidades que estdo ao nosso redor. Como bem
entende Charlot (2000), somos destinados(as) a aprender, mas ndo por transmisséo, pois ndo somos
como um aparelho televisivo. De fato, ha uma complexidade de conexdes para a construcdo do
conhecimento que ndo se restringem a meros meios de comunicacgdo. A sintese de uma aula requer
objetivos evidentes, que desvelem saberes aos(as) educandos(as).

Ensinar exige consciéncia do inacabamento — “onde ha vida, ha inacabamento” porque
se estamos vivos, somos seres inacabados. A grande diferenca é que homens e mulheres sao
conscientes do seu inacabamento, quando comparados(as) a outros seres que, como ndés, também
séo animais. Quanto maior a infancia do ser, maior suas relagdes culturais, maior sua dependéncia
de cuidados especiais (FREIRE, 1996). Se vocé nasce, vocé tem uma inconclusao ao longo de toda
a vida; “é destinado(a) a aprender” e estd sempre em constante movimento para aprender a cada
insatisfacdo ou realizacdo de cada desejo (CHARLOT, 2000, 2013).

Ensinar exige o reconhecimento de ser condicionado(a) — reconhecer que somos seres
inacabados, mesmo que condicionados(as), nos faz compreender que podemos ir além dessa
condi¢cdo. Compreendemos assim que a nossa existéncia no mundo ndo se da e nao se comprova
no isolamento, mas sim nas relagdes sociais. Eis, entdo, a diferenca de estar no mundo apenas
como um ser adaptavel e de quem se insere no mundo como forma de luta e resisténcia a ndo ser
apenas objeto, mas também sujeito da propria histéria. O mundo da cultura e sua historicidade nos
faz compreender que em diversos momentos estamos sujeitos(as) a exercer nossa liberdade de
decisdo, que nos possibilita seguir uma eticidade. A capacitacdo de seres humanos ndo pode
simplesmente se limitar a instrumentalidade de algum saber (FREIRE, 1996). Estar no mundo é
também estar com o mundo, assim como estar com o(a) outro(a) e disponivel para o(a) outro(a).
Estar no mundo ¢é se relacionar, investigar, (re)conhecer, aprender, ensinar; sem que haja relacoes
ndo é possivel estar no mundo (FREIRE, 1996). E nessa inconclusdo que se ancora a educacéo
como um processo permanente (CHARLOT, 2000, 2013, 2019; FREIRE, 1996) e nessa
prerrogativa salientamos a inconclusdo do(a) estudante na educacéo fisica escolar, como sujeito
gue produz saberes para além dos movimentos.

Ensinar exige respeito a autonomia do ser do(a) educando(a) — Freire (1996) iguala o
respeito que devemos ter ao(a) educando(a), como sujeito autbnomo, com o respeito que temos
com nos mesmos(as). Esse € um elemento imprescindivel e ndo um favor ao(a) outro(a). O(a)
professor(a) que desrespeita a curiosidade do(a) aluno(a), a sua pratica, seu gosto ou até mesmo o
seu ser, esta transgredindo os principios éticos de nossa resisténcia docente. Sabendo disso, Freire

(1996) ressalta que qualquer discriminagédo é imoral e lutar contra ela € um dever de todos(as) que
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estdo conscientes, mesmo que isso implique em outros condicionamentos e um deslocamento da
zona de conforto. Nao é uma tarefa facil problematizar a diversidade de ideias e culturas existentes
na escola, enquanto sentimos ressurgir a abertura a barbarie (CHARLOT, 2019).

Ensinar exige bom senso — ensinar exige que antes de fazer uma reflexdo mais rigida
sobre a prépria pratica — o que nos faz recusar o trabalho de um(a) aluno(a) fora de época, por
exemplo — é 0 bom senso que nos faz entender a diferenca entre exercer minha autoridade e ser
autoritario(a). E o bom senso que nos fala a respeito da autonomia, respeito a identidade do(a)
educando(a) e ser coerente na pratica educativa (FREIRE, 1996). E 0 nosso bom senso, resultado
da curiosidade, que nos alerta as imoralidades da vida e as desigualdades vividas por nossos(as)
alunos(as); nos faz perceber pequenas diferencas nas atitudes dos(as) alunos(as); e nos faz ser mais
rigidos(as) na pratica educativa porque é precursor da avaliacdo (auto)critica dessa préatica
(FREIRE, 1996). O testemunho do(a) professor(a) é sua préatica; entdo, se ndo agimos com bom
senso, como vamos mobilizar o(a) educando(a)? Freire (1996) e Charlot (2005, 2019) manifestam
essa posicao, pois tanto a pedagogia da autonomia como a teoria da relacdo com o saber implicam
um conhecimento das realidades dos(as) alunos(as) para a construcdo das aulas.

Ensinar exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos(as)
educadores(as) — ensinar exige reconhecer o valor do(a) professor(a) e o quao imoral ainda sdo
os salarios dessa classe profissional tdo desvalorizada. A luta dos(as) professores(as) em prol de
seus direitos € pertinente e ndo deve ser entendida como alheia & prética educativa (FREIRE,
1996). Cabe ao(a) educador(a) respeitar a curiosidade, a humildade e a timidez do(a) educando(a),
despertando em si a indispensavel amorosidade na dificil e ardua tarefa de educar; sendo
desprezivel o desdém a si e ao(d) educando(a). Freire (1996) afirma que é na competéncia da
organizacao politica que esta, possivelmente, a maior forca dos(as) educadores(as), ao buscar
novos mecanismos de lutas e reinventar os que ja existem. Charlot (2013) analisa os ataques a
classe docente, considerando-a uma das mais importantes e numerosas da sociedade, apesar de
acoes neoliberais e do avanco de tecnologias que configuram um novo tipo de “educagdo”.

Ensinar exige apreensdo da realidade — compreender que o ser humano é um ser
inconcluso pode ser um ponto de partida para que usemos nossa capacidade de aprender como
forma de transformar a sociedade (FREIRE, 1996). Mulheres e homens sdo 0s Unicos seres que
socialmente e historicamente séo capazes de apreender. Como professores(as), ndo podemos nos
isentar da nossa responsabilidade de contribuir para que cada educando(a) consiga criar
possibilidades de construgdo do conhecimento. E utopico acreditar que o(a) professor consegue
assumir uma posi¢do politica neutra, pois somos todos(as) seres sociais, € essa 0missdo em

referéncia ao(a) aluno(a) chega a ser desrespeito; afinal, ndo podemos negar-lhes ou ocultar-lhes
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nossas condutas (FREIRE, 1996). Para Charlot (2014, p. 617), “a educagdo ¢ politica” e 0(a)
professor(a) ndo se deve esquecer de como a escola originou-se para o que hoje existe — uma
camuflagem de neutralidade — e como os discursos politicos ignoram a politica existente.

Ensinar exige alegria e esperanca — é importante compreender que a alegria precisa estar
atrelada a prética educativa e a esperanca de que professores(as) e alunos(as) podem aprender,
ensinar, inquietar e indagar. Ao contrario do que se imagina, ndo somos seres desesperanc¢ados
que aprendem a ter esperanga na vida; Somos seres que nascem com esperanga, mas que, por
algumas razdes, passam a ter menos esperanca ou se tornar desesperancados(as) (FREIRE, 1996).
Se acreditamos em uma educacdo progressista e critica, temos que cultivar essa esperanca
enquanto nos indignamos ou nos rebelamos com a realidade — seja da fome, da desigualdade ou
do desdém governamental com as medidas sanitérias e epidemioldgicas para o enfrentamento da
pandemia de covid-19 — que nos cerca. Essa raiva se alimenta no fato de que algo nos foi negado.
Freire (1996) afirma que aceitar essas situacdes negadoras s6 deve ser aceito como ato de
resisténcia, que se difere da docilidade fatalista e silenciadora em que muitos(as) vivem. Charlot
(2014) evidencia que a escola burguesa prepara o(a) estudante para a obediéncia, a submisséo e a
aceitacdo silenciosa do status quo como parte integrante da sociedade.

Ensinar exige a conviccdo de que a mudanca é possivel — assim como a esperanca, as
convicgles significam que a inconstancia é inerente a vida. Ha diferenga entre preservar uma
conduta revolucionéria ou rebelde. Esses termos costumam trazer sentimentos de estranhamento,
como se féssemos rebeldes sem causa e sem luta. Porém, a rebeldia deve servir como denuncia,
até que haja uma posic&o mais critica e fundamentada considerada revolucio (FREIRE, 1996). E
importante reconhecer que mudar € dificil, mas ndo é impossivel, o novo costuma causar
estranhamento, mas nao significa que seja pior. Nao se trata de impor a populacdo que passem a
se rebelar e se revoltar, mas sim que busquem se mobilizar (FREIRE, 1996). Charlot (2019) indica
um ponto fundamental para nossas reflexdes sobre o posicionamento que a sociedade ora nos
atribui como herdi(na), ora como vil&(0), mas que mascara a vitimizacdo do professorado. E o
risco do idealismo, permeado por uma imagem que atravessa o coletivo em busca do “ideal”, da
propagacdo de um discurso de ser mudanca no mundo como alegacgéo perigosa para esconder a
negligéncia do estado minimo neoliberal perante o desrespeito ao direito fundamental a educacgéo
e 0s ataques, de todas as formas possiveis, ao professorado.

Ensinar exige curiosidade — A negacédo ou inibicdo da curiosidade do(a) educando(a) e
do(a) educador(a) € uma préatica que conta como negativo na experiéncia formadora. Compreender,
com o passar do tempo que a curiosidade pode e deve ter um limite, porém deve se manter em

exercicio constante. Sem a curiosidade ndo conseguimos nos mover, inquietar e nem ao(a)
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educando(a). Isso néo significa que devemos domesticar nossa curiosidade a ponto de alcancar
apenas a memorizacdo, mas ndo apreensdo do conhecimento (FREIRE, 1996). “O exercicio da
curiosidade” a faz mais criticamente curiosa, mas metodicamente perseguidora do seu objeto;
quanto mais a curiosidade espontanea se intensifica e rigoriza, tanto mais epistemologica ela vai
se tornando. A episteme levantada por Charlot (2013) indica que a atividade elaborada pelos(as)
alunos(as) — compreendida nas suas relacbes com o0s saberes — perpassa por assuntos que
ultrapassam os muros escolares, atinge panoramas de questdes de género, classe e raga/etnia, assim
como nacdo e religido. A curiosidade e mobilizacdo se conectam lado a lado de forma expressiva
nos processos de ensino e aprendizagem, mas até que momento essas duas sdo impelidas por
questdes de racga/etnia, género e classe? Essas questdes sdo relevantes, convergentes e se
sobrepGem na pauta progressista de educacéo voltada a justica social (DAVIS, 2016; HOOKS,
2019), que abrangem 0 ensino engajado e antirracista da educacéo fisica escolar (VENANCIO;
NOBREGA, 2020).

Ensinar é uma especificidade humana, que exige seguranca, competéncia profissional
e generosidade — ndo ha autoridade docente sem que haja seguranca e competéncia profissional.
Isso ndo significa necessariamente que a pratica do(a) professor(a) seja limitada somente a
competéncia cientifica. Se o(a) professor(a) ¢ o “exemplo” para o(a) aluno(a), mas nao leva a sério
sua préatica e ndo estuda, de que forma mobilizard o(a) aluno(a) para que tenha animo? Sendo
assim, a incompeténcia profissional pode vir a desqualificar o(a) professor(a), assim como a
confusdo entre autoridade e autoritarismo (FREIRE, 1996). A autoridade exige democracia e
escolha sem minimizar a liberdade, mas desafiando-a. Dessa forma, educar nesse sentido de
autoridade democréatica ndo significa a auséncia de responsabilidades, mas a reinvencdo dessa
responsabilidade, bem como da liberdade, autonomia e autoridade (FREIRE, 1996). Para Charlot
(2005), o(a) professor(a) como agente social e pedagdgico(a) tem a responsabilidade de promover
subsidios para que estudantes possam atingir uma posicao pretendida no futuro e, com isso, sejam
considerados(as) bons(as) alunos(as).

Ensinar exige comprometimento — € necessario posicionar-se perante os(as) alunos(as),
sem nos isentar do nosso pensamento politico, revelando nossa maneira de ser. Ndo cabe ao(a)
educador(a) ter vergonha de dizer que ndo sabe algo, mas pode revelar que vai estudar, vai buscar
saber caso tenha uma pergunta de um(a) educando(a) que néo consiga resolver na hora (FREIRE,
1996). E inerente ao(d) professor(a) de pensamento progressista que a atual politica do
neoconservadorismo insiste na neutralidade da docéncia. Esse ponto de vista é defendido por quem
defende que os(as) alunos(as) ndo tenham criticidade, como se fossem seres humanos neutros no

meio social (FREIRE, 1996). Charlot (2013) exprime a necessidade do(a) professor(a) se
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comprometer com a formacéao do(a) educando(a) como um engajamento socioldgico fundamental
a sociedade e que repercute na nogao de escola democratica.

Ensinar exige compreender que a educacao é uma forma de intervengdo no mundo —
posicionar-se de forma neutra ou indiferente ¢ negar a desigualdade social e a importancia do “ser”
do(a) professor(a). Compreender que a pratica educativa critica € uma forma de intervir no mundo
€ corroborar para uma pratica em que ha criticidade, reflexdo e posicionamento (FREIRE, 1996).
E evidente que do ponto de vista da classe dominante é interessante que sejamos neutros(as) em
nossas aulas, com uma pratica imobilizadora e ocultadora de verdades; ou seja, uma pratica
reprodutora para o silenciamento de corpos em prol da estruturacdo de uma sociedade servil e
alienada dos interesses mercadoldgicos. Charlot (2013) aponta que a escola e o(a) professor(a)
muito se valem de regimentos em que punem ou proibem uma série de acBes e vestimentas na
busca de cumprir autoridade, mas sem respeito as diferencas entre os(as) educandos(as),
impedindo didlogos criticos e emancipatdrios quanto a igualdade de género ou a problematizacédo
da violéncia domeéstica, por exemplo.

Ensinar exige liberdade e autoridade — como subproduto da dualidade entre liberdade e
autoridade, existe um tensionamento sobre até que ponto exercer a autoridade e ndo o
autoritarismo. Como ficar no meio termo que se insere entre a liberdade sem limite e a liberdade
asfixiada? Freire (1996) defende que quanto mais criticamente a liberdade assuma o limite
necessario tanto mais autoridade ela tem, eticamente falando, para continuar lutando em seu nome.
A liberdade amadurece no confronto com outras liberdades, na defesa de seus direitos em face de
autoridades que lhes sdo postas; é decidindo que se aprende a decidir porque a experiéncia faz
parte da construgdo do conhecimento (FREIRE, 1996). A autonomia se constrOi a partir da
experiéncia, nas inimeras decisdes que sao tomadas, nos erros e acertos e na forma que lidamos
com eles. O amadurecimento, bem como a autonomia pode ocorrer todos 0s dias e € nesse sentido
que existe uma pedagogia da autonomia centrada nas experiéncias de liberdade, que sdo
estimuladoras de decisdes e de responsabilidades (FREIRE, 1996). Charlot (2013, p. 55) faz uma
indagacgdo: “Restaurar autoridade ou amar os alunos?” O autor nos apresenta um questionamento
que vai ao encontro de outras problematicas existentes no Brasil porque temos um histérico de
invisibilidade dos efeitos da escravizacdo, do autoritarismo, da tortura etc. E necessario ressaltar
praticas educativas pautadas em ac¢des para o coletivo.

Ensinar exige tomada consciente de decisbes — quando trabalha a perspectiva de
intervencdo, Freire (1996) ndo se refere somente a intervengdo vista de forma positiva por
professores(as) que se dizem progressistas; ou seja, abrange tanto aquela pratica educativa que

aspira por mudangas sociais como a que pretende imobilizar a historia e preservar as desigualdades
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sociais. Percebemos, entdo, que existem praticas autoritarias em ambas as partes: professores(as)
de direita e professores(as) de esquerda (FREIRE, 1996). Dificilmente, algum(a) deles(as)
considera a curiosidade ou até mesmo a opinido e criticidade do(a) educando(a). Para que existisse
uma educacao neutra ndo poderia existir nenhum tipo de discordancia entre o0s seres humanos;
seria preciso equidade social e unanimidade na forma como lidamos com a vida (FREIRE, 1996).
Por isso, 0 que se deve ser almejado ndo € a neutralidade e sim o respeito, seja ao(a) educador(a),
ao(a) educando(a) e ao conhecimento. Freire (1996, p. 57) defende uma luta continua por direitos,
posicionamentos e para negar a neutralidade: “Se a educa¢@o ndo ¢é a chave das transformagoes
sociais, ndo ¢ também uma simples reprodutora da ideologia dominante” e devemos identificar as
armadilhas das relagdes de poder nas escolas onde o(a) aluno(a) constroi sua vida durante mais de
uma década.

Ensinar exige saber escutar — saber escutar esta para além do saber ouvir. Freire (1996)
ressalta a importancia de saber escutar e defende que € escutando que aprendemos; quem tem o
que dizer, também tem o que ouvir. E por isso que existe o dialogo, ha fala e ha escuta, ha siléncio
e ha voz. A existéncia do siléncio é diferente de silenciar alguém, o siléncio também pode ser uma
VOz € a escuta vai além da escuta auditiva. Trata-se de uma escuta com abertura a fala do(a)
outro(a). E escutando que nos preparamos melhor para nos posicionarmos, mas nem tudo que é
ouvido, é escutado (FREIRE, 1996). Aceitar e respeitar as diferencas é uma das virtudes que sem
escuta, ndo existe. Venancio (2014) nos apresenta indicios de praticas educativas pautadas por
“saber escutar” os(as) alunos(as), por meio da organizagdo de unidades epocais sobre 0s
mo(vi)mentos com os sujeitos de aprendizagem nas aulas de educacéo fisica e repercussdes a toda
a escola. Quando o(a) professor(a) se preocupa com os saberes desvelados nas praticas educativas,
ele(a) busca uma escuta sensivel as intencionalidades e as aprendizagens.

Ensinar exige reconhecer que a educacéo ¢ ideoldgica — o poder da ideologia, ainda é a
possibilidade que temos de docilmente aceitar que o0 que vemos e ouvimos é o0 que na verdade é, e
ndo a verdade distorcida. Pois a ideologia esta diretamente ligada a ocultacdo da verdade, de forma
a tentar mascarar os acontecimentos que nos rodeiam (FREIRE, 1996). A partir disso, Freire
(1996) defende que se faz necessario uma resisténcia critica, ndo podemos nos isolar frente a nossa
verdade e tratad-la como Unica e incondicional. Desta forma, é importante estar disponivel a
concordar e discordar, a errar e acertar. Estar disponivel, para Freire (1996), é estar sensivel ao
mundo que nos rodeia. E estar aberto(a) ao aceite e a possibilidade de recusa. Charlot (2014) atenta
para a ideologia que tem um proposito de justificar a divisdo social do trabalho e de esconder as
intencGes da luta de classes sob a égide da autoridade da classe dominante.

Ensinar exige disponibilidade para o didlogo — minha seguranca, como professor(a), ndo
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deve se assegurar na possibilidade de que sei tudo. N&o se deve poupar a oportunidade de expor
sua opinido e dialogar sobre diversas teméticas com os(as) educandos(as). O sujeito que se abre
ao mundo e aos outros inicia com seus gestos a relagdo dialégica, demonstra inquietacdo e
curiosidade (FREIRE, 1996). A ndo observacdo do que estd em volta do ambiente em que se
leciona torna precario o modo de ensino e de aprendizagem daquela escola. H4 um contorno
ecoldgico, social e econdbmico no contexto que vivemos, bem como da realidade concreta em que
os(as) professores(as) trabalham (FREIRE, 1996). N&o se diminui a distancia entre os(as)
oprimidos(as) se mudando para onde eles(as) moram, mas sim aderindo a realidade ao sonho de
justica, luta pela mudanca radical do mundo (FREIRE, 1996). Debater o que se diz, 0 que se mostra
e como se mostra na televisdo e outras midias parece algo importante. Como educadores(as)
progressistas podemos usar a televisdo — ou a internet — para discuti-la e para desenvolver a
consciéncia critica. Charlot (2005) trata com cautela a questdo da violéncia escolar e sua relacdo
direta com as praticas de ensino diarias, ponderando sobre estratégias viaveis de dialogo por parte
dos(as) professores(as).

Ensinar exige querer bem aos(as) educandos(as) — O desrespeito a educacdo, aos(as)
educandos(as) e educador(a) corroi a sensibilidade ou a abertura ao bem querer da propria pratica
educativa. Sabe-se que a educacgdo neoliberal possui atividade anti-humanista. O(a) educador(a)
progressista precisa estar convencido(a) de ser o seu trabalho uma especificidade humana. A
importancia da compreensdo da histdria — e da multiplicidade de vozes nos processos histéricos —
como possibilidade de comparar, analisar, avaliar as percep¢fes sobre 0s proprios seres humanos
como sujeitos que desejam aprender. Entende-se que a pratica educativa tem um exercicio
constante na producdo do desenvolvimento da autonomia de educadores(as) e educandos(as).
Diante do exposto por Freire (1996), Charlot (2013) enfatiza que a funcdo do(a) professor(a) néo
é de afetividade aos(as) educandos(as), mas, por outro lado, um respeito ao objetivo de ensino
formativo, onde o amor aos(as) alunos(as) nao estd como obrigacdo. Essa perspectiva revela a
possibilidade de que se o(a) professor(a) tiver de possuir amorosidade para com seus(as)
alunos(as), isso indicaria uma aparicdo dos termos e mascaras a classe, como professor(a)

herdi(na) ou como vitima das convengdes sociais.

CONSIDERAGCOES

Mergulhados(as) pelos apontamentos da pedagogia da autonomia (FREIRE, 1996) e da
teoria da relagdo com o saber (CHARLQOT, 2000), compreendemos a importancia para a formagéo
do(a) professor(a) estudar, refletir e ter autocritica sobre suas proprias praticas educativas diante

das varias realidades existentes no mundo e um olhar sensivel ao projeto politico e pedagdgico de
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escola e de cidadé(o) que estamos formando. Concluimos que os ideais do neoconservadorismo
no contexto escolar auxiliam o mito do fracasso e na viséo individual do lucro (APPLE, 2017).
Nesta pesquisa, construimos algumas possibilidades com melhores alunos(as) — mais
especificamente com uma aluna do ensino médio — com caracteristicas emancipatdrias, criticas e
autébnomas de si na construgdo do conhecimento para a vida, deslegitimando a falta de éxito em
determinada disciplina ou, quando isso ocorre, ndo necessariamente torna-se um(a) “fracassado(a)
na escola”. Cabe refutar essa marca que carregara o(a) estudante como uma espécie de tatuagem
vexatoria durante seu percurso formativo escolar, até impossibilitando-o(a) na mobilizacdo e no
sentido de saberes ainda a serem descobertos.

Na andlise da entrevista hd elementos evidentes dos estudos de Freire (1996) e Charlot
(2000) guanto aos saberes apropriados a partir de elementos da pedagogia da autonomia. Quando
os(as) professores(as) estdo cientes da teoria da relacdo com o saber e a vislumbram com os(as)
alunos(as) nas suas proprias praticas educativas, € vidvel elencar estudantes autbnomos(as),
criticos(as) e emancipatérios(as) com sujeitos que (re)escrevem novos percursos formativos de
ensino e de aprendizagem tanto para o(a) proprio(a) docente, quanto para o(a) aprendente.
Acreditamos em uma educacao fisica escolar (auto)critica e antirracista, orientada a justica social
(VENANCIO; NOBREGA, 2020; VENANCIO et al., 2021). Estamos inseridos(as) em uma
sociedade que reforca a falacia meritocratica do empenho individual enquanto restringe
oportunidades para sujeitos de uma determinada classe, raca/etnia e género. Essa falsa cultura
meritocratica reforca as idiossincrasias de quem detém o poder, alimentando as desigualdades
sociais (MCLAREN, 1997). Para compreender melhor as relacdes com os saberes necessarios a
pratica educativa, vislumbramos a necessidade de ampliar os resultados deste trabalho com novos
olhares, a partir da continuidade da investigacdo com o aporte teérico de Paulo Freire e de Bernard

Charlot, mas com um maior nimero de estudantes.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

APPLE, Michael W. A educacéo pode mudar a sociedade? Petrépolis-RJ: Vozes, 2017.
BETTI, Mauro; MAFFEI, Willer Soares; SO, Marcos; USHINOHAMA, Tatiana Zuardi. Os
saberes da educacéo fisica na perspectiva de alunos do ensino fundamental: o que aprendem e o
que gostariam de aprender. Revista Brasileira de Educacéo Fisica Escolar, Curitiba, v. 6, n. 1.
ago. 2015.

BORGES, Cecilia Maria Ferreira; SANCHES NETO, Luiz. Compartilhando a analise de praticas

REV. BRAS. DE EDUC. FiLS. ESCOLAR
SETEMBRO 2021 - EDICAO ESPECIAL

Pagina 195



\LD ISSN 2763-7603 - Publicacao Online

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

pedagdgicas na educacéo fisica: perspectivas colaborativas. Instrumento, Juiz de Fora-MG, v. 16,
pp. 231-248, 2014.

BRANDAO, Carlos R. (Org.). O educador: vida e morte — escritos sobre uma espécie em
perigo. Rio de Janeiro: Graal, 1982.

BRANDAO, Carlos R. Paulo Freire: tantos anos depois. Rio de Janeiro: WAK, 2021.
CHARLOT, Bernard. A mistificagdo pedagdgica: realidades sociais e processos ideoldgicos na
teoria da educacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

CHARLOT, Bernard. A questdo antropoldgica na educacdo quando o tempo da barbarie esta de
volta. Educar em Revista, Curitiba, v. 35, n. 73, pp. 161-180, jan./fev. 2019.

CHARLOT, Bernard. Da relagdo com o saber as préaticas educativas. S&o Paulo: Cortez, 2013.
CHARLOT, Bernard. Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

CHARLOT, Bernard. Relacédo com o saber, formacéao dos professores e globalizacdo: questbes
para a educacao hoje. Porto Alegre: Artmed, 2005.

DAVIS, Angela. Mulheres, raca e classe. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.

FLOR, Breno M. S. de; LIMA, Cyntia E. S.; SILVA, lury C. de C.; SANCHES NETO, Luiz;
VENANCIO, Luciana. Planejamento participativo como instrumento politico e pedagogico em
aulas de educacdo fisica no programa de residéncia pedagdgica. Revista Brasileira de Educagéo
Fisica Escolar, n. 4, v. 2, p. 123-137, 2020.

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudanca. 12. ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1979.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 43. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FREIRE, Paulo. Politica e educacéo: ensaios. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

FURLANETTO, Ecleide C.; PASSEGGI, Maria C.; BIASOLI, Karina A. Infancias, criancas e
narrativas da escola. Curitiba: CRV, 2020.

GOMES, Michell P. N.; SANCHES NETO, Luiz; GOMES, Valdemarin C.; SILVA, Maria E. H.
Paulo Freire e Lukacs: aproximac@es possiveis sobre a conscientizacdo social na educacdo fisica
escolar. In: SILVA, Maria E. H.; MARTINS, Raphaell M. (Orgs.). Pressupostos freireanos na
educacdo fisica escolar: acdo e movimentos para a transformacéo. Curitiba: CRV, 2020.
HOOKS, Bell. Educagdo democratica. In: MARIANO, Alessandro; CASSIO, Fernando (Orgs.).
Educacéo contra a barbarie: por escolas democraticas e pela liberdade de ensinar. S&o Paulo:
Boitempo, 2019, p. 200.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade. S&o Paulo:

REV. BRAS. DE EDUC. FiLS. ESCOLAR
SETEMBRO 2021 - EDICAO ESPECIAL

Pagina 196



=] E“" a4
:3]', R E B ISSN 2763-7603 - Publicacao Online

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

WMF-Martins Fontes, 2013.

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de vida e formac&o. 2. Ed. S&o Paulo: Paulus, 2010.
KRONBAUER, Luiz G. Acédo-reflexdo. In: STRECK, D. R.; REDIN, E.; ZITKOSKI, J. J.
(Orgs.). Dicionario Paulo Freire. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010.

KUNZ, Elenor. A imprescindivel necessidade pedagogica do professor: o método de ensino.

Motrivivéncia, Florian6polis, v. 9, n. 13, pp. 63-80, nov. 1999. Disponivel em:

https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/14359. Acesso em: 31 ago. 2020,
p. 69.

LIEBEL, Vinicius. Analise de charges segundo o método documentéario. In.. WELLER, W.;
PFAFF, N. Metodologias da pesquisa qualitativa em educacéo. Petropolis-RJ: Vozes, 2013, p.
183.

LIMA, Cyntia E. S.; FERREIRA, Emmanuelle C. da S.; SANCHES NETO, Luiz; VENANCIO,
Luciana. Breaking cultural “taboos” about the body and gender: Brazilian students’ emancipation
from a thematic perspective of school physical education. Frontiers in Education, Lausanne, v.
5, n. 155, p. 1-8, 2020. Disponivel em: https://doi.org/10.3389/feduc.2020.00155. Acesso em: 25
jul. 2021.

MCLAREN, Peter. A vida nas escolas: uma introducdo a pedagogia critica nos fundamentos
da educacéo. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 1997.

MERLEAU-PONTY, Maurice. Fenomenologia da percepcao. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1999.

NEPOMUCENO, Léo B.; CAVALCANTE, Jon A. M.; VENANCIO, Luciana; SANCHES
NETO, Luiz. Circulo de cultura como componente qualitativo da pesquisa em educacdo fisica:
reflexdes tedrico-metodoldgicas. Pensar a Pratica, Goiania, v. 22, n. 55524, pp. 1-13, 20109.
Disponivel em: https://revistas.ufg.br/fef/article/view/55524. Acesso em: 28 jul. 2021.
OLIVEIRA, Leandro P.; SILVA, Elizaldo, I.; VENANCIO, Luciana; SANCHES NETO, Luiz. A
influéncia de Paulo Freire nos saberes e praticas docentes na educacgdo fisica brasileira. In:
SOUSA, Claudio A.; NOGUEIRA, Valdilene A.; MALDONADO, Daniel T. (Orgs.). Educacgéo
fisica escolar e Paulo Freire: acOes e reflexdes em tempos de chumbo. Curitiba: CRV, 2019, v.
38, pp. 85-98.

SANCHES NETO, Luiz; VENANCIO, Luciana; SILVA, Eduardo V. M.; OVENS, Alan P. A

socially-critical curriculum for PETE: students’ perspectives on the approaches to social-justice
education of one Brazilian programme. Sport, Education and Society, online, p. 1-14, 2020.
Disponivel em: https://doi.org/10.1080/13573322.2020.1839744. Acesso em: 25 jul. 2021.

REV. BRAS. DE EDUC. Fi‘I_’S. ESCOLAR
SETEMBRO 2021 - EDICAO ESPECIAL

Pagina 197


https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/14359
https://doi.org/10.3389/feduc.2020.00155
https://revistas.ufg.br/fef/article/view/55524
https://doi.org/10.1080/13573322.2020.1839744

dl b 7 ol
o> = i

b e B ISSN 2763-7603 - Publicacao Online

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

SILVA, Pterson A.; NOFFS, Neide A. Planejamento participativo nas aulas de educacao fisica
escolar: significados existentes nesta proposta. Curitiba: Brazil Publishing, 2020.

SO, Marcos R. Lutas na educacdo fisica escolar: as rela¢6es dos alunos com o saber. Curitiba:
CRV, 2020, v. 40.

VENANCIO, L.; SANCHES NETO, L.; BRASIL, R. A.; ROCHA, L. L.; FERREIRA, E. C. S.
Relacdo com o saber de um grupo de estudos de educacdo fisica escolar: as narrativas como modo
e razdo para pesquisar. International Journal Education and Teaching — PDVL, Recife, v. 1,
n. 3, pp. 30-43, set./dez. 2018.

VENANCIO, Luciana. A relacdo com o saber e o tempo pedagogicamente necessario: narrativas
de experiéncia com a educacdo fisica escolar. Revista de Estudos de Cultura, Sao Cristovao-SE,
v. 5, pp. 89-102, 2019. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.32748/revec.v5i14.13268. Acesso em:
5 fev. 2021.

VENANCIO, Luciana. O que nés sabemos? Da relacdo com o saber na e com a educaco fisica

em um processo educacional-escolar. 2014. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade
Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Presidente Prudente-SP, 2014,
VENANCIO, Luciana. Planejamento participativo em educacdo fisica escolar: um contexto
situado de relacdes com os saberes e corresponsabilidades. In: VENANCIO, Luciana; SANCHES
NETO, Luiz; ULASOWICZ, Carla; OKIMURA-KERR, Tiemi (Orgs.). Educacéo fisica no
ensino fundamental 1l: saberes e experiéncias educativas de professores(as)-
pesquisadores(as). Curitiba: CRV, 2017, pp. 65-95.

VENANCIO, Luciana; BETTI, Mauro; FREIRE, Elisabete dos Santos; SANCHES NETO, Luiz.
Modos de abordar a aprendizagem na educacao Fisica Escolar: Sujeitos-interlocutores na relacdo
com o saber. Revista Brasileira de Educacao Fisica Escolar, Curitiba, v. 3, pp. 32-53, mar. 2016.
VENANCIO, Luciana; BRUNO, Brena D.; SILVA, lury C. C.; FLOR, Breno J. M. S. DE;
GONCALVES, Yasmin; SANCHES NETO, Luiz. Temas e desafios (auto)formativos para
professoras de educagdo fisica a luz da didatica e da justi¢a social. Cenas Educacionais, Caetité-
BA, v. 4, p. el0778, 2021.

VENANCIO, Luciana; NOBREGA, Carolina C. S. (Orgs.). Mulheres negras professoras de
educacdo fisica. Curitiba: CRV, 2020, v. 42

REV. BRAS. DE EDUC. FiLS. ESCOLAR
SETEMBRO 2021 - EDICAO ESPECIAL

Pagina 198


http://dx.doi.org/10.32748/revec.v5i14.13268

